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APRESENTACAO

A presente publicacdo tece narrativas e revisdes que sis-
tematizam a histdria e os conhecimentos dos 10 anos de exis-
téncia do Mestrado Profissional em Prdticas de Educagdo Ba-
sica (MPPEB), avaliando sua contribui¢do para os campos de
pesquisa em que atua. Muito nos honra organizar os fatos e
acontecimentos que levaram a constituicdo do Programa que
hoje possui uma producdo intelectual que conta com cerca
de 135 dissertacdes, 218 artigos em periddicos, 372 capitulos/
livros e 263 trabalhos em anais de eventos.

As histdrias e estdrias aqui apresentadas passam a consti-
tuir a memdria institucional do Programa, repleta de conquis-
tas oriundas das acOes dos sujeitos e de seus grupos de pes-
quisa. Empreendimento permeado de afeto e compromisso
com o desenvolvimento do Colégio Pedro I, ora materializa-
do como memdria escrita nessa publicacdao, a qual contribui
para registar o histérico do MPPEB.

Essa memdria nos mostra o que fomos, situa o que somos
e projeta aonde queremos chegar como pds-graduacao stric-
to sensu. Constitui-se como um processo de reflexao e autoa-
valiacdo que auxilia na definicdo dos rumos e das a¢es futu-
ras que possam contribuir para a organicidade do mestrado,
fortalecimento de sua missdo e alinhamento da sua insercao



e contribuicdo social. Dessa forma, ao longo dos textos per-
corremos a trajetdria de criagao do Programa e dos grupos
de pesquisa, nos informando sobre sua relagdo com a drea
de Ensino, com a institui¢do e com a prépria educacao basica.
Além disso, apresentam-se dados quantitativos e qualitativos
de uma revisdo bibliografica sobre a producdo intelectual do
Programa em torno da tematica “formacao de professores”.

Assim, sdo identificadas e descritas contribuicdes do Pro-
grama destacando possibilidades e desafios para os préximos
decénios. Convidamos todas e todos a conhecer essa belissi-
ma histdria de luta, comprometimento e diligéncia que € con-
tada por professores, gestores e colaboradores envolvidos
com o MPPEB.

Desejamos uma dtima leitura!

Edgar Miranda
Carolina Lima Vilela
Coordenacdao do MPPEB



PREFACIO

Coube a mim, por convite do querido coordenador do Cur-
so de Mestrado em Préticas Profissionais em Educacdo Basica
(MPPEB), professor Edgar Miranda, a escrita deste prefacio.
Custei muito a escrevé-lo. Muito por ser uma admiradora dos
que construiram a sua histéria e ainda por ndo me sentir me-
recedora de tal empreitada. Explico. A gestdo da qual partici-
po como Pré-Reitora completou, agora em outubro, um ano.
Dos dez anos de nosso Mestrado Profissional, acompanhei
a ampla maioria dessa histéria como docente e admiradora
do trabalho da professora Marcia Oliveira, anteriormente
Pré-Reitora de Pds-graduagao, Pesquisa, Extensdao e Cultura,
professora Francisco Matos, antes Diretor de Pés-graduacao,
professora Katia Xavier, ex-coordenadora do MPPEB e todo
corpo docente que compds o colegiado do mestrado ao lon-
go desses anos.

E, sem sombra de duvida, meu objetivo maior, reverenciar
toda essa histdria e os profissionais que fundam o primeiro
mestrado do Colégio Pedro Il. Um sonho seguramente
realizado junto a muitas maos. Histdria que se podera deliciar
o leitor ao longo das paginas desse livro que tem como
fungao apresentar todo esse caminhar. O esfor¢o do inicio,



o entendimento do diferencial do nosso corpo docente
formado integralmente por pessoas que estdo diretamente
ligadas a educacdo bdsica. Que lecionam em suas turmas
desde a Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio e Superior.

A verticalidade da instituicdo que compomos é um grande
patrimdnio e o que confere ao nosso mestrado uma especifi-
cidade impar entre as universidades e institutos que nos cer-
cam. A formagao docente oferecida aos nossos estudantes é
construida dessa base de profissionais que mantém o contato
direto e cotidiano com as praticas em Educacdo Bdsica, nao
como um passado longinquo de um histdrico profissional,
mas como realidade presente em seu cotidiano que une numa
mesma semana essa verticalidade de modalidades de ensino
na regéncia de suas turmas. As aulas do mestrado compos-
tas integralmente por docentes, seja como alunos ou profes-
sores, se fundam nas trocas diretas de praticas pedagdgicas
onde todos, integralmente todos, tém histdrias cotidianas
para contar. Os exemplos sdo vivos e didrios, a construcdo de
saberes se dd em interacdo direta nas salas de aula da Educa-
¢do Basica e do Ensino Superior, ndo sé como laboratdrios de
aplicacao do conhecimento construido nas aulas de mestra-
do, mas na consciéncia de que também I3, no chao da escola,
se constréi conhecimento académico de altissima qualidade.

Nosso mestrado é impar ndo sé por isso - e digo nosso
com grande alegria em saber que, ao longo desses 10 anos, o
Colégio Pedro Il oferece aos seus estudantes uma formacao
docente totalmente gratuita, publica, democratica, laica e de
grande qualidade. A formag¢do docente oferecida pelo MPPEB
prioriza a interdisciplinaridade e a visdo multirreferenciada de
educacgado e sociedade para pensar suas praticas pedagdgicas.
Como docente entusiasta que sou das concepc¢des interdisci-
plinares que avancam na atualidade e fazem parte da essén-
cia do MPPEB, peco licenca para citar o trecho do prefacio da
Professora Mdrcia Oliveira, que, com honra sucedo e a quem
agradeco pelo legado de uma Pr¢ Reitoria que conta hoje com
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3 mestrados e 15 cursos de especializacdo. Seu prefacio a pu-
blicacdo “Praticas Emergentes na Educac¢do Bdsica: Experién-
cias e Fundamentos”, e-book publicado pela Imperial Editora,
vinculada a Coordenadoria de Pesquisa da PROPGPEC, diz o
seguinte sobre as praticas que fundam a esséncia interdisci-
plinar do MPPEB: “essa estratégia didatica enseja um curricu-
lo multirreferenciado, que reflita a complexidade cotidiana e
tenha espaco para a pluralidade cultural, a polifonia social, a
diversidade e as cosmovisdes de todos e cada um dos seres
cognoscentes que habitam o espaco escolar”

Reforca-se aqui, por meio da formagao docente, uma pra-
tica pedagdgica, nosso oficio docente, que consiga traduzir a
ampla diversidade existente no espago escolar. Estudantes,
servidores, profissionais da educagao, todos que circulamos e
fazemos parte de alguma forma da escola, como seres biop-
sicossociais, temos cor, género, sexualidades, visbes de mun-
do, origens sécio-geograficas, regionalidades compondo essa
realidade cultural ampla e plural que nossos curriculos e nos-
sas praticas precisam contemplar.

Encontros de realidades multiplas e diversas nem sem-
pre harmoniosos. Dirlamos que na atualidade recente quase
sempre conflituosos. Assim, os choques de diversidade cons-
troem no ambiente escolar, espacos de racismo, preconceitos
variados e discriminagdo, estimulados pelo crescimento de
extrema direita no pais e no mundo. Sou professora de His-
téria desde 1999. Nos ultimos cinco anos estive como gestora
na Dire¢do Geral do Campus Engenho Novo Il dessa institui-
¢ao. Embora conhecedores da estrutura amplamente racista,
sexista, miségina e LGBTfdbica que compdem o tecido mais
profundo da sociedade brasileira, a vivéncia desses ultimos
anos nos traz umarealidade ainda mais assustadora. Somente
no ano de 2022, o primeiro plenamente presencial apds a pan-
demia, enfrentei como realidade na escola sudsticas pintadas
em salas de aula, ameaga de massacre escrita em banheiro de-
pois descoberta como “brincadeira” de tik tok, afastamento
de estudante por prética racista contra colega de turma em
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rede social, agdo misdgina de responsavel de aluno contra
professora. E isso, citando alguns exemplos de um Unico cam-
pus de nossa instituicao e sei que ndo estive s6, dado o relato
dos demais diretores. E tudo isso apds longos dois anos de
pandemia que, além dos mais de 600 mil mortos e a experién-
cia tenebrosa do isolamento, parece nos ter levado também
parte da humanidade que nos unia.

E esse o buraco atual que nos contempla. Como sair desse
buraco? E uma pergunta constante que acomete a todos nds
educadores. O crescimento da cultura do édio, usando o ter-
mo de Peter Gay, que ha tanto alimentamos. A saida segue
sendo, sem duvida, pelo progressismo e pela esquerda. Mas
como? Qual? Embora um pouco mais aliviados apds a eleicao
presidencial de outubro, ndo serd, sem sombra de duvida,
suficiente. Por isso € preciso sempre louvar o esfor¢co de um
Mestrado Profissional que entende que a formacdo docente
precisa se dar através de trocas e praticas pedagdgicas dentro
de uma perspectiva interdisciplinar e multirreferenciada. Par-
te da saida é essa, o amplo investimento nacional na forma-
¢do de professores. Investimento orcamentdrio, ainda muito
aquém das necessidades educacionais, investimento tecnold-
gico, humano, de forca de trabalho. Porque a saida ou é pela
educagdo, ou nao serd nenhuma. Portanto, a saida ou € pela
formacdo dos profissionais da educagdo, ou ndo sera.

A dura realidade atual prova que o MPPEB sempre este-
ve certo. A formacdo docente precisa passar pela perspectiva
interdisciplinar, temas transversos em didlogo franco e aber-
to, curriculos multirreferenciados, o olhar das periferias ao
centro, uma visao decolonial da realidade. Uma proposta que
reverencia o humano ancestral, africano, negro de realidade
dura que para sobreviver tinha duas certezas diante da aridez
da vida pré-histdrica: sé se sobrevive no coletivo, na protecao
da vida em grupo e a partir do saber partilhado e horizontal
do conhecimento adquirido empiricamente.
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A divisao disciplinar estanque que a modernidade criou e a
contemporaneidade insiste em conservar nos distancia como
docentes, nos fragiliza como pesquisadores e ndo da conta
da realidade e dos desafios da atualidade. E preciso retomar
aquilo que, segundo Margaret Mead, nos funda como civili-
zacdo. E famosa a sua resposta ao estudante sobre qual teria
sido o primeiro traco de civilizacdo humana. Um fémur cura-
do, teria dito. Mas mais que isso, o tempo de cura do cuidado
de um humano com o outro, o olhar empatico que respeita
as diferencas e compreende as mazelas nos iguala como hu-
manos, o conhecimento cosmopolita e horizontal, ndo menos
profundo ou complexo, mas interrelacional.

O entendimento que os corpos que coabitam no am-
biente escolar, que estdo em nossas salas de aula tantas ve-
zes aprisionados por uma estrutura pandptica e repressora,
dentro das concepcOes foucaultianas de prisao estrutural,
tem cor, género, sexualidades, referéncias sdcio-culturais
multiplas e nosso fazer pedagdgico precisa dar conta disso.
Para isso, precisamos pensar de modo interdisciplinar, em
cosmovisdo, atentos em nossa pratica, as realidades sociais
dos estudantes, unindo irremediavelmente teoria e pratica.
Para que as escolas possam ser, na visdo de Rubens Alves,
menos gaiolas aprisionadoras e mais ambientes de estimulo
a0 voo. Que sejamos, nds docentes, a partir de nossa continua
formacgdo, no foco em nossas praticas que se alimentam com
o conhecimento tedrico interrelacional, impulsionadores
do voo de nossos estudantes. Assim, como no sentido de
educacao dado por Paulo Freire, sejamos nds aqueles que
colaboram com a construcao de novas e modificadas pessoas,
porque sao elas, nds as pessoas, que mudamos o mundo.

Esse livro conta, portanto, mais que a histdria de um mes-
trado e seus caminhos. Conta a histdria de um sonho. Um so-
nho de educagdo. Sonho em que o imperial Colégio Pedro Il,
especializado em Educagdo Basica, segundo consta na consti-
tuicdo, entende que pode alcar novos e republicanos voos. Se-
mana dessas, recebi duas professoras dos Anos Iniciais cam-
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pus Sao Cristévao | nos espacos da Pré-Reitoria com alguns
de seus alunos. Tratava-se de um grupo de estudantes que
objetivavam visitar as salas de aulas de suas professoras. Uma
delas era aluna do MPPEB. Lembro com emoc¢ao de suas pala-
vras ensinando aos meninos que o professor também estuda.
E um deles perguntou, “entdo, ndo para nunca”. Olhamos uns
para os outros, rimos e dissemos, ndo... ndo para nunca.

Na simplicidade sofisticada de sua conclusao, nosso aluno
do “Pedrinho” entendeu o sentido mais profundo do que faz
esse mestrado. Faz com que ndo paremos nunca. Porque en-
tende que o conjunto de seus docentes tem muito a dizer de
suas praticas a demais profissionais espalhados pelas salas de
aula das escolas publicas e particulares do Rio de Janeiro. En-
tende que é preciso também ouvi-los para apreender suas di-
versidades e auxilid-los a construir Produtos Educacionais ino-
vadores e conectados com suas realidades. Trata-se, por fim,
de uma histdria de 10 anos que aqui, em nome da Pré-Reitoria
de Pds-graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, reverencio.
Porque longe de uma histdria linear que delega ao passado
um lugar de memdria estanque, esses sonhos seguem vivos.
Vivos no modo-continuo de passado, presente e futuro. Vivos
no encontro dos que aqui fundaram esse caminhar e que se-
guem juntos aos que abragaram com afeto a empreitada de-
safiadora do futuro. Ou como nos ensina o poeta Drummond,
“nao nos afastemos, ndo nos afastemos muito. Vamos de
maos dadas.”

Rio de Janeiro, 26 de novembro de 2023
Carolina Mary Medeiros

Pré-Reitora de Pds-graduagao, Pesquisa,
Extensdo e Cultura (PROPGPEC/CPII)
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CAPITULO 01

DOos PRIMORDIOS DO IMPERIO A
CONSOLIDACAO DA PESQUISA CIENTIFICA
NO SEC. XXI
Um breve histérico do CPIl e da criacao
do Programa de Residéncia Docente (PRD)
e do Mestrado Profissional em Praticas
de Educacao Basica

Flavia Vieira da Silva Amparo
Neide da Fonseca Parracho Sant’Anna
Vera Maria Ferreira Rodrigues

Dois séculos de Educacao
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Orfanato humilde no inicio, modesto seminario em segui-
da, o colégio seria no Primeiro Reinado, no Segundo e na
Republica, a gléria de nosso ensino. Tudo o que hd de mais
ilustre na vida brasileira recebeu seu influxo e criou-se no
seu espirito. J& escrevi noutro lugar que “assim como sdo
inconfundiveis, na Inglaterra, os homens que estudaram em
Oxford; na Franca, os que foram alunos de Stanislas e de
Louis-le-Grand; no Brasil, os que tivemos a honra de passar
pelo velho Pedro Il, dali trouxemos o espirito da casa que é
tendéncia democrdtica e gosto pelas ciéncias, vocagao libe-
ral e apreco pelas artes” (NAVA, 2000, p. 292).



O depoimento afetivo do escritor Pedro Nava acerca da
sua experiéncia como aluno do Colégio Pedro Il (CPII), em Ba-
ldo cativo, é uma pequena mostra da relevancia que a institui-
¢do imprimiu na formacgao de artistas, intelectuais e cientistas
brasileiros em seus quase dois séculos de existéncia. Ao me-
nos, se considerarmos unicamente a sua cria¢do oficial, em 2
de dezembro de 1837, com 0 nome que veio a ficar conhecido
o Imperial Colégio de Dom Pedro Il

O que o depoimento de Nava faz questdo de revelar é uma
histéria mais profunda e antiga da instituicao, anterior a data
oficial de fundacao registrada no histérico pedriano. Vale lem-
brar que, desde 1739, funcionava no local o Colégio de Orfaos
de S3o Pedro, posteriormente transformado em Seminario
de Sao Joaquim, em 1766. Portanto, considerando a trajetdria
completa do CPII, sua vocacdo, desde sempre, foi a de educar,
formar, acolher e, especialmente, transformar-se de acordo
com as mudangas e exigéncias educacionais do pais.

No século XIX, o Colégio abandonou a vertente confes-
sional do antigo semindrio para abracar o projeto do Império
recém-emancipado, que intencionava a consolidacdo da inde-
pendéncia e a constru¢ao de um projeto nacionalista, de valo-
rizacdo da cultura e da histdria do Brasil. Com essa missao, o
Império brasileiro buscava definir uma educacdo de jovens em
que se privilegiava um ensino classico aliado a uma formacao
mais moderna, que incluia disciplinas relacionadas ao contex-
to especificamente brasileiro. Nesse aspecto, o projeto nacio-
nal, que consolidou no Romantismo brasileiro o culto do amor
a patria, serviu também de modelo para construir as bases da
instituicdo. Ndo a toa, o poeta Gongalves Dias, conhecido au-
tor romantico da “Cancdo do Exilio”, seria o primeiro profes-
sor de Histdria do Brasil do CPIl, substituido em seguida, por
outro fcone romantico, Joaquim Manuel de Macedo, autor do
primeiro grande romance nacional intitulado “A moreninha”.
Esses literatos, no decorrer do século XIX, influenciaram uma
geragao de intelectuais que integraram o corpo discente da
instituicao, muitos dos que, anos mais tarde, se tornariam es-
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critores e figuras politicas de renome, como Alvares de Azeve-
do e Joaquim Nabuco.

Apds o advento da Republica, o CPIl via-se novamente
instado a se transformar conforme os anseios republicanos,
sendo obrigado a mudar o nome, demasiadamente associado
ao Império, para “Gindsio Nacional”. Os desafios da nova Re-
publica estavam relacionados a formacao de individuos para
a cidadania e para a tomada de decisGes, num pais que, no
comeco do Século XX, precisava definir seus rumos e construir
uma mentalidade verdadeiramente democratica apds os anos
conflituosos do inicio da Primeira Republica. E foi um ex-aluno
do Colégio, o Marechal Hermes da Fonseca, que recuperou
afetivamente, ao se tornar presidente em 1911, 0 antigo nome
de Pedro Il, restabelecendo a tradicao pedriana presente des-
de os primdrdios de sua fundagao.

A intencdo aqui ndo é compor um perfil nostalgico e ufa-
nista do CPIIl. Contudo, torna-se uma questdo de extremarele-
vancia destacar a vitalidade e a resisténcia da Institui¢ao, num
percurso de transformacdo e de fortalecimento, num Brasil
em que se criou uma cultura do bota-abaixo, em que a reno-
vagao, sobretudo no campo educacional, significa quase sem-
pre destruir as bases antigas para recomecar do zero. Essa
tendéncia de retrocessos e de recomegos, muitas vezes com
a ideia de modernidade, acabou por extinguir muitas institui-
¢Oes tradicionais que fizeram parte da nossa histdria simples-
mente por considera-las ultrapassadas.

A continua renovagao do CPIl sempre foi uma estratégia
de sobrevivéncia que lhe permitiu tamanha vitalidade e lon-
gevidade. As continuas transformag¢des mantiveram acesa a
chama do “espirito da casa”, de que nos falou Nava, a mesma
forca que permitiu ao Colégio resistir as constantes ameagas a
sua independéncia e a sua vocag¢ao democratica. Passados os
terriveis anos de Chumbo e os continuos ataques e sucatea-
mento da Educacao Publica que se seguiram, o CPll chegou ao
século XXl como um sobrevivente.
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Sem duvida, os primeiros anos do presente século foram
um retorno dos Anos Dourados do ensino federal, com verbas
e investimentos vultosos na Educagdo e a expansdo do CPIl de
uma forma extraordinaria. Além da criacdo do segmento da
Educagao Infantil, da Educacao de Jovens e Adultos, do Ensi-
no Técnico e Tecnoldgico e da Educagao Especial, a institui¢ao
foi desafiada a despertar a sua vocacao para a Pesquisa e a
P&s-graduacao.

Tornar-se um polo académico e cientifico de formagao de
professores em nivel de Pds-graduagdo, como resposta ao
recém-criado Plano Nacional de Formagao de Professores da
Educacdo Basica (PLAFOR) do Governo Federal, foi a propos-
ta langada ao Colégio no presente século. Seu maior desafio
era também se integrar a uma rede de outras instituicdes fe-
derais do Brasil: a dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia (IF). O CPII, que ainda era visto numa situacdo
isolada, como instituicdo federal do Rio sem associacdo a uma
universidade, mudou seu estatuto para ganhar uma projecao
nacional, para além da cidade do Rio de Janeiro, abrindo mais
dois campi em cidades vizinhas, o de Niterdi e o de Duque de
Caxias.

A importancia dessa nova transformagdao do CPIl merece
um registro adequado e detalhado, marcando as comemora-
¢Oes dos 10 anos da criagdo da Pesquisa e da Pds-graduagao
da Casa mostrando, mais uma vez, que os trés séculos de his-
téria do Colégio Pedro Il ndo arrefeceram o seu espirito de vi-
talidade e de inovagao no campo educacional, politico e social
do Brasil.

As Primeiras Ideias

Ao longo da primeira década do corrente século, a Edu-
cacdo Basica era objeto de preocupacdo de organismos go-
vernamentais, nacionais e internacionais, de gestores dos
diversos sistemas e também da prépria comunidade escolar.
A ineficiéncia da educacado se refletia, claramente, nas desi-
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gualdades sociais tao acentuadas no Brasil. Isso tudo motivou
os esforcos governamentais para mudancas nesta drea, espe-
cialmente a partir do Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE), que teve como dois pilares a formacdo de professores,
em suas variantes institucionais, e a valorizagao dos profissio-
nais da Educagao.

De fato, desde a década de 1990, o esforco pela diminui-
¢ao dos indices de repeténcia e evasao escolar, bem como
pela elevacao da qualidade do desempenho dos estudantes
nos sistemas de avaliacdo da educacao basica, vinha dando
origem a sucessivas tentativas de reestruturagdao politica e
pedagdgica: a escolha de uma base nacional comum; a pos-
sibilidade da organizacao curricular por ciclos de aprendiza-
gem; a amplia¢do do ensino fundamental para nove anos, da
qual o CPII foi precursor, ao criar na década de 1980, as entdo
denominadas Unidades Escolares de 1° Segmento do 1° Grau
(atuais campi de Anos Iniciais do Ensino Fundamental) com
cinco séries; a criacdo do indice de Desenvolvimento da Edu-
cacao Basica (IDEB) e do Fundo de Manutencdo e Desenvolvi-
mento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEB).

Destacam-se aqui os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), um conjunto de documentos que passaram a orientar
a conducao do processo ensino-aprendizagem, de maneira a
tornd-lo contextualizado e significativo, na busca por um tipo
de formagao basica que ndo se limitasse a simples reprodugao
dos conteldos aprendidos. Os PCN passaram a indicar a im-
portancia da formacao inicial e continuada dos professores,
impondo a necessidade de uma atuacao critico-reflexiva para
o docente.

A concretizacao dos ideais propostos para a educagao ba-
sica dependia da articulacao de saberes que permitissem ao
profissional ir além da raz@o objetiva e identificar que proble-
mas dificultavam ou impediam a obtencdo de resultados de
aprendizagem positivos. Por isso, a formagdo dos docentes
precisava ser ampliada para capacitd-los a agir, mobilizando
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saberes de diferentes naturezas para solucionar situacdes
do cotidiano da aprendizagem, de modo a ter a pratica como
ponto de partida e ponto de chegada do conhecimento. Isto
conduziu a ideia da formacgdo continuada e da Pds-graduagao
voltada para a pratica docente na educacdo basica.

Dados estatisticos e avaliagdes qualitativas extraidos do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdsica (SAEB) e do Progra-
ma Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) evidenciaram
que era preciso repensar as praticas pedagdgicas nas séries
fundamentais. Contudo, os alunos egressos do Colégio Pedro
Il tinham (e tém até hoje) 6timos resultados nas avaliagdes
externas, em razdo da boa formacao recebida na instituicao,
0 que sempre fez da instituicdo uma referéncia na educagao
publica.

Para oferecer os aportes metodoldgicos e tecnolégicos
que pudessem enfrentar os insatisfatdrios indices brasileiros,
apresentava-se o Colégio Pedro Il, colégio publico federal,
que veio a construir ao longo dos anos um verdadeiro siste-
ma educacional, composto por 14 campi situados em regides
diversas do estado do Rio de Janeiro, atendendo cerca de
13.000 alunos distribuidos desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental até o dltimo ano do Ensino Médio. Essa estru-
tura estava consolidada na instituicdo na primeira década do
século XXI, estando completamente voltada para a Educacao
Basica. Apesar de voltar-se unicamente para esse segmento
de ensino, seu corpo docente, de cerca de mil professores,
contava com respeitdvel formagdo académica, tendo um nu-
mero considerdvel de mestres e doutores em seus quadros.

A criacao do Programa de Residéncia Docente e do Mes-
trado Profissional em Préticas de Educagao Basica no Colégio
Pedro Il passou a ser cogitada nesse contexto, para elevar a
qualidade da formacgdo dos professores e, consequentemen-
te, melhorar a formacgdo dos alunos. Além disso, o Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM) vinha se consolidando como
um instrumento de acesso ao ensino superior, demandando
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uma integracdo maior entre as dreas do curriculo escolar,
numa perspectiva interdisciplinar, a fim de oferecer novas
perspectivas de formacdo aos individuos e de construir curri-
culos mais flexiveis, com temas transversais que dialogassem
com os que ja compunham o ndcleo comum.

O ano de 2009 foi o primeiro em que a Professora Vera Ma-
ria Rodrigues dirigiu integralmente o Colégio Pedro I, tendo
em vista que foi eleita Diretora-Geral em junho de 2008, no-
meada por Decreto Presidencial em 21 de agosto, empossada
pelo Ministro Fernando Haddad sete dias apds a publicagao
do decreto, entrando em efetivo exercicio a partir de setem-
bro de 2008.

Em 30 de janeiro de 2009, a Diretora-Geral foi recebida em
audiéncia pelo Secretdrio Executivo do Ministério da Educa-
¢do, José Henrique Paim Fernandes, ocasido em que foram
apresentadas diversas demandas do Colégio que receberam
pleno apoio da referida autoridade para o encaminhamento
de solucao para todas as questdes. Dentre os assuntos apre-
sentados pela diretora, um dos principais referia-se a atualiza-
¢ao da legislagcao do Colégio Pedro Il. Na ocasido, o Secretdrio
informou que essa matéria teria que ser tratada diretamente
com o Ministro. Assim, imediatamente, foi solicitado o agen-
damento de nova reuniao.

Em 2 de marco de 2009, ocorreu a reunido da Diretora-Ge-
ral com o Ministro da Educag¢ao, contando ainda com a partici-
pacao do Secretdrio Executivo e do Secretdrio Executivo-Ad-
junto do MEC, ocasido em que a professora Vera Maria lhes
exp0s o plano para a reformulagdo da legislacdo institucional.
O Ministro Fernando Haddad e seus colaboradores reafirma-
ram estar de acordo com as a¢des e prazos propostos.

Nessa mesma ocasido, o Ministro lancou um desafio ao
Colégio Pedro Il, em funcdo da qualidade do trabalho desen-
volvido pela instituicao e dos resultados obtidos nesse seg-
mento da educagao brasileira, bem como pelo alto nivel de
seu corpo docente, como forma de disseminar a experiéncia
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institucional: a criacdo de um Mestrado Profissional voltado
para a Educacdo Basica. O desafio foi prontamente aceito, e a
professora Vera Maria, tdo logo retornou de Brasilia, reuniu-se
com sua equipe para tratar da proposta.

Poucos dias depois, o presidente da Coordenacao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), professor
Jorge Guimardes, reuniu-se no Colégio Pedro Il com a Direto-
ra-Geral e sua equipe, desejoso de conhecer melhor a insti-
tuicdo e apresentando-lhes algumas ideias referentes a mes-
trados profissionais. Iniciava-se, entdo, um percurso de muito
trabalho que viria a culminar com a criagao do Mestrado Pro-
fissional em Praticas de Educagao Basica, em 2013.

Para que o projeto pudesse ser iniciado, a ideia da implan-
tacdo de um curso de mestrado profissional voltado para a
qualifica¢do de professores da educagdo basica foi submetida
a Congregacao da Instituicao e aprovada pela Resolu¢ao n° 10,
de 7 de dezembro de 2009. Também foi aprovada pela Con-
gregacao a criagdao da Diretoria de Pesquisa e Pds-graduacao,
institucionalizando a intenc¢do da escola de oferecer esse nivel
de ensino.

Prosseguindo com a reestruturacao administrativa, para
atender as crescentes demandas, objetivou-se aproximar a
estrutura do Colégio Pedro Il da dos recém-criados Institutos
Federais, com vistas a futura organiza¢ao institucional. Assim,
quando viesse a ser aprovada a nova lei para a instituicao, po-
der-se-ia atender a ampliagao do espectro de abrangéncia do
trabalho pedagégico desenvolvido pelo Colégio, criando-se,
além da Diretoria de Pesquisa e Pés-graduacdo’ (COLEGIO PE-
DRO Il, 20103, p. 56), a Diretoria de Extensao e Cultura? (CO-
LEGIO PEDRO II, 20103, p.57), € a Assessoria de Desenvolvi-
mento Institucional® (COLEGIO PEDRO Il, 2010b).

! Portaria n° 515, de 16 de margo de 2010 - FACTA N° 317, de Margo de 2010,
p- 56.
* Portaria n° 516, de 16 de margo de 2010 - FACTA N° 317, de Margo de 2010,
p.57.
* Portaria n° 387, de 1° de margo de 2010 - FACTA N° 319, de Maio de 2010, p.
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Desde sua criacao, a Diretoria de Pesquisa e Pds-graduacao
(DPPG) passou a coordenar todas as func¢des relativas ao re-
gistro, acompanhamento e promoc¢ao de pesquisa e Pds-gra-
duacdo no Colégio Pedro II. Sua direcdo foi confiada a profes-
sora Neide da Fonseca Parracho Sant’Anna, que havia sido a
ultima Chefe da Secdo de Pesquisa, Extensdo e Cultura da Se-
cretaria de Ensino. A professora passou a participar do Férum
de Pré-Reitores de Pesquisa e Pds-graduacao (FORPOG) do
Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educa-
cdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF).

Dentre as atividades desenvolvidas no ano de 2011, desta-
caram-se: estruturacdo administrativa da DPPG; anadlise e re-
gistro de projetos de pesquisa realizados no e sobre o CPll;
selecdo para aquisicao de livros e periddicos para o acervo da
biblioteca da Pés-graduacao; providéncias para o livre acesso
do CPIl ao Portal de Periddicos da CAPES, e desenvolvimento
do projeto de mestrado para submissao a CAPES.

A partir da equiparacao do Colégio Pedro Il aos Institutos
Federais, pela Lei n°12.677, de 25 de junho de 2012, a Diretoria
foi transformada em Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-gradua-
¢do, a qual coube planejar, coordenar, fomentar e acompa-
nhar as atividades e politicas de pesquisa e Pds-graduacao, in-
tegradas ao ensino e a extensao, bem como promover a¢des
de estimulo a pesquisa, ciéncia, tecnologia e propriedade in-
telectual. Assim, a Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-graduacao
passou a ser o drgao responsavel por promover a integracao
de ac¢des de pesquisa com o ensino, como também elaborar
e coordenar a politica de Pds-graduagao no Colégio Pedro Il.

Alinstitucionaliza¢do dessas atividades na Pré-Reitoria con-
duziu a consolida¢ao da Pesquisa no Colégio Pedro I, median-
te a institucionalizacdo do Mestrado Profissional em Prdticas
de Educacdo Bésica (MPPEB) e do Programa de Residéncia
Docente (PRD), cujo eixo norteador e a drea de concentracdo
passaram a ser a docéncia na educagao basica. A criagao do

27 e 28.
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conjunto formado pelo Programa de Residéncia Docente e o
Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Bdsica consti-
tuiu um ambiente de investigacao académica voltado para a
pratica. Nesse sentido, o préprio envolvimento do Corpo Do-
cente do Colégio nos dois programas representou a melhoria
da qualidade de ensino dentro do préprio Colégio.

Assim como Noévoa (2013) propde um aprendizado a par-
tir de dentro, ou seja, advindo do préprio campo profissional,
mostrando a relevancia de professores poderem aprender
com seus pares mais experientes, a experiéncia do Mestrado
Profissional do CPIl tornou-se uma proposta ndo sé inovadora
como também transformadora. Primeiramente, permitiu que
professores tanto do corpo discente quanto do docente, com
formacgdes e vivéncias distintas, passassem a dialogar, numa
perspectiva interdisciplinar, sobre aspectos desafiadores da
Educagao Basica, em seus diversos segmentos, disciplinas e
niveis. Outro aspecto relevante era que todo o corpo docen-
te da Instituicdo continuava vinculado e atuante na Educacao
Bdsica, de modo que as discussdes vinham sempre do chdo de
sala de aula, aproximando docentes e discentes do Programa
de discussbes atualizadas e pertinentes ao campo profissio-
nal.

Criacdo do Programa de Residéncia Docente

Em junho de 2010, o Diretor de Educacao Basica Presen-
cial da CAPES, professor Jodo Carlos Teatini de Souza Climaco,
solicitou uma reunido com a Diretora-Geral do Colégio Pedro
Il, sem adiantar o assunto que seria tratado. A Diretora-Geral
convidou para participar dessa reuniao, além das professoras
Neide Parracho Sant’Anna e Silvia Becher, a Diretora de Ensi-
no, professora Anna Cristina Cardozo da Fonseca e a chefe do
Setor de Supervisao e Orientagdo Pedagdgica da Diretoria de
Ensino (SESOP), professora Carmem Luisa B. de Andrade da
Costa.
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O professor Teatini expds ao grupo, entdo, o seu interesse
na colaboragao do Colégio Pedro Il para desenvolver um tra-
balho com professores que contassem com até trés anos de
formados e estivessem atuando em escolas de rede publica
municipal ou estadual, preferencialmente, visando aprimorar
em sala de aula a formacdo recebida por esse professor no
curso de licenciatura, uma vez que o corpo docente do Colé-
gio Pedro Il apresentava alto nivel académico.

A professora Vera Maria se sensibilizou com o pedido e
delegou a equipe da DPPG, presente a reunido, a tarefa de
elaborar o projeto. Face as caracteristicas da proposta e do
publico-alvo, sugeriu a denominagao de Residéncia Docente,
em uma analogia com a Residéncia Médica.

Consciente do grande fosso que hd na transi¢ao de aluno
universitdrio para professor principiante em sala de aula, o
grupo se reuniu naquela mesma tarde, e, a partir dai, teve ini-
cio a elaboragdo do Programa de Residéncia Docente (PRD).
A criacdo do PRD, em 2012, teve por objetivo aprimorar a for-
macao do professor da Educagdo Basica, oferecendo um pro-
grama de formagdo continuada, através do desenvolvimento
de competéncias docentes in loco, visando complementar a
educacao recebida nainstitui¢ao de origem com a vivéncia em
ambiente escolar de reconhecida exceléncia e, em Ultima ana-
lise, contribuir para elevar o padrao de qualidade da Educacao
Basica.

O Programa de Residéncia Docente (PRD) do Colégio Pe-
dro Il, criado um ano antes do MPPEB, aliou a possibilidade
de fomento da CAPES com a disposic¢do e inovagao que o CPII
poderia proporcionar para promover uma formagao que con-
tribuisse, a exemplo da Residéncia Médica, com a qualificacao
de docentes recém-formados.

O PRD teve seu foco principal no desenvolvimento da au-
tonomia, na producdo e na aplicagdo de estratégias didaticas,
na internalizacdo de preceitos e normas éticas e no estimulo
a reflexdo critica sobre a acao docente. Assim, foi concebido
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com o propdsito de aliar pesquisa, teoria e pratica para que o
profissional do magistério recém-formado encontrasse mais
subsidios para o exercicio de sua docéncia com maior qualifi-
cagao e seguranca.

Aideia central desse Projeto, bem como a sua nomenclatu-
ra, se coadunava com a proposta do Governo Federal de um
“Programa de Especializagdo em Licenciatura, com estagio
Supervisionado em regime de Residéncia para Recém-licen-
ciados”, proposto no ambito do Pré-Docéncia em 2004, com
o objetivo de construir um programa para professores nos
moldes da Residéncia Médica. Tal programa ndo chegou a ser
implantado a época pelo Ministério da Educagao.

O Colégio Pedro 1, ao criar o PRD, pretendia cumprir de
forma mais abrangente o seu papel como institui¢ao federal
de referéncia na educacao bdsica, ampliando seu escopo de
influéncia com ag¢bes na formagdao complementar de profis-
sionais que atuavam ou viriam a atuar nos diferentes sistemas
educacionais. O publico-alvo era constituido por licenciados
com até trés anos de conclusao do curso de licenciatura ple-
na, em qualquer das dreas/disciplinas oferecidas na educacao
basica, do 1° ano do ensino fundamental a 3% série do Ensino
Médio.

Pareando o recém-formado com um preceptor experiente
e de elevada qualificagdo ética e profissional, a Residéncia Do-
cente tinha o objetivo de dar ao recém-licenciado uma forma-
¢do complementar em questdes de ensino da drea/disciplina
e em aspectos da vida escolar, integrando-o ao cotidiano da
escola. Tinha o intuito também de se tornar uma experiéncia
profissional que possibilitaria 0 acompanhamento de acdes
pedagdgicas sob orientacdo de professores integrantes do
quadro permanente do Colégio Pedro Il, 0 desenvolvimento
da autonomia na producdo e aplicacao de estratégias didati-
cas, ainternalizacdo de preceitos e normas éticas e o estimulo
a reflexdo critica sobre a a¢do docente, de modo que o novo
profissional do magistério acumule subsidios para o exercicio
de sua docéncia com maior qualificacdo.
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A duracdo prevista para o PRD foi a de um ano letivo (de
fevereiro a dezembro), devendo o residente-docente cumprir
o minimo de 500 horas de atividades, recebendo subsidio da
CAPES (bolsa) para auxilid-lo no periodo de formacdo. O PRD
no Colégio Pedro Il foi apresentado no ambito de Projetos Es-
peciais de Apoio a Atualizacdo de Professores em Areas Es-
pecificas do Curriculo de Educacdo Bdsica e foi aprovado pela
CAPES* (BRASIL, 2011).

O Colégio Pedro Il passou a certificar os professores re-
sidentes que cumpriam todas as atividades previstas com o
titulo de Especialistas em Docéncia do Ensino Bdsico na sua dis-
ciplina especifica de atuacdo (Lato Sensu), com caracteristicas
diferenciadas dos cursos de Especializacao tradicionais, por
ndo se restringir ao oferecimento de disciplinas ou mddulos
em que os professores ministram aulas e alunos apenas as as-
sistem. A proposta do PRD era de engajamento e acdo in situ
como instrumento de aprendizagem.

Com vistas a divulgar o Programa mais efetivamente para
0 seu publico-alvo, foram estabelecidos convénios com as
Secretarias de Educa¢do do Estado e do Municipio do Rio de
Janeiro, que divulgaram o Programa nas suas respectivas re-
des, com suas normas e exigéncias, e nos encaminharam os
professores interessados em participar desse novo projeto
como residentes - professores em processo de formacdo con-
tinuada. Por outro lado, professores do Colégio Pedro Il fo-
ram selecionados nos diversos Departamentos Pedagdgicos
com inser¢do no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio,
dentro de critérios internos que valorizavam a experiéncia
profissional de qualidade em suas diversas facetas, para que
atuassem como professores supervisores, ou mentores dos
residentes participantes, e coordenadores de drea de ensino,
aliando os Departamentos interessados com a demanda das
redes publicas consultadas.

4 Didrio Oficial da Unido, de 25 de outubro de 2011, Portaria n° 206, de 21 de
outubro de 2011.
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E importante salientar que, inicialmente, as linhas gerais
do Programa foram tragadas em conjunto com os Departa-
mentos Pedagdgicos do Colégio Pedro Il, incluindo a sele¢ao
dos docentes do CPIl que assumiriam as fun¢bes de Coorde-
nadores de Area e de Supervisores. O envolvimento dos De-
partamentos se justificou pela necessidade de integracao das
atividades do PRD as agbes regulares do dia a dia do processo
de ensino aprendizagem realizado nos diferentes campi e seg-
mentos do sistema escolar CPII.

Em 5 de maio de 2012, as atividades do PRD foram inicia-
das no Complexo Escolar Sdo Cristévao, reunindo um super-
visor-geral, treze professores supervisores do Colégio Pedro
Il e sessenta e oito professores residentes em atividade nas
redes publicas estadual e municipal, que contavam com até
trés anos de formados. O PRD tornou-se um dos programas
de referéncia para a CAPES e para o Colégio Pedro I, tendo
se firmado e passado a integrar definitivamente a estrutura
institucional.

Criagdo do Mestrado em Praticas de Educagao Basica

A partir da reunido com o Presidente da CAPES, em marc¢o
de 2009, no Colégio, como foi narrada anteriormente, solici-
tou-se um levantamento dos professores da instituicao que
tivessem titulos de mestrado ou doutorado, comindicagdo de
suas areas de atuagao e os focos de suas dissertagdes e teses.
No final de abril de 2009, o Colégio Pedro Il atendeu a solici-
tacao enviando documento com essas informacdes. Naquela
ocasiao, a institui¢do contava ao todo com sessenta e sete
doutores e trezentos e quarenta e quatro mestres.

Posteriormente, a Direcao-Geral do Colégio Pedro Il foi
convidada para uma reunido com o presidente da CAPES,
professor Jorge Guimardes, e demais diretores, em especial
com o professor Jodo Carlos Teatini, bem como a participar
de um seminario internacional, em Brasilia, promovido por
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esse drgao, no qual foi apresentada uma experiéncia sobre
mestrados profissionais na drea de ensino, desenvolvida na
Inglaterra.

A Direcdo-Geral entendia que responder a esse desafio po-
dia ser uma forma de fortalecer o Colégio Pedro Il em nivel
nacional, valoriza-lo perante as instancias superiores e os or-
gaos financiadores de pesquisa, além de poder trazer outros
beneficios a instituicdo. Desse modo, o Colégio Pedro Il se
qualificava para receber financiamentos e incentivos diversos
para atividades de pesquisa e extensdo, advindos através de
editais de fomento disponiveis para instituicdes que promo-
vem pesquisa (especialmente em programas de pds-gradua-
¢d0). Esses editais ou verbas especificas atendiam a: bolsas
para professores e subsidios para pesquisa; acdes de divulga-
¢ao cientifica; aquisicdo de recursos bibliograficos e multimi-
diaticos, acesso ao portal CAPES de periddicos, e projetos de
chamada publica destinados a infraestrutura de pesquisa.

Os editais destinados a investimentos em infraestrutura
permitiam, por exemplo, equipar laboratdrios, fazer a manu-
tencao de espacos fisicos especificos, equipar salas de aula es-
peciais e programar as condi¢6es necessdrias para sustentar
outras atividades de desenvolvimento académico e cientifico
da institui¢do. Como beneficio direto, destacava-se a possibili-
dade de os professores do Colégio Pedro Il se envolverem em
atividades tais como orientacao de licenciandos e de recém-
-formados — como no Programa de Residéncia Docente, que
estava sendo idealizado.

Ressalte-se também a possibilidade para que os alunos de
Ensino Médio participassem de Programas de Inicia¢dao Cien-
tifica Junior. Por meio da implementagdo de um programa de
Pés-graduacado, havia a oportunidade de institucionalizagao
das pesquisas e cadastramento no banco de grupos de pes-
quisa da plataforma Lattes - o que reverteria em incentivo a
difusdo dos pesquisadores internos e de suas producdes.
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Para a elaboracdo do projeto do curso, foi designada a pro-
fessora Neide da Fonseca Parracho Sant’Anna que, por sua
vez, convidou os professores Silvia Beatriz Alexandra Becher
da Costa e Francisco Roberto Pinto Mattos para integrarem a
equipe de elaboracdo, escolhidos por suas qualificacbes aca-
démicas, experiéncia com montagem de projetos académicos
diversos, consultorias de formacao de professores e participa-
¢ao em programas de pds-graduacao lato e stricto sensu em
outras instituicdes.

Durante alguns meses a equipe realizou estudos e consul-
tas a professores do Colégio e de instituicbes de ensino su-
perior diversas como também fez contatos com consultores
da CAPES, com vistas a reunir subsidios para montagem do
projeto inicial, a0 mesmo tempo em que analisava as normas
e procedimentos a serem cumpridos para o encaminhamento
oficial do projeto a CAPES.

Enquanto se aguardava a abertura do edital de Aplicativo
para Propostas de Cursos Novos (APCN) especifico para mes-
trado profissional, a equipe deu andamento a elabora¢do do
projeto do curso. Uma de suas importantes acdes foi fazer
uma chamada a todos os Departamentos Pedagdgicos do Co-
légio Pedro I, através de divulgacao no Conselho Pedagdgico
e memorando dirigido aos Chefes de Departamento, para que
fosse informado a seus professores doutores a oportunidade
de responder a sondagem inicial de participacdo no projeto.
As propostas deveriam incluir dados relacionados ao assun-
to de suas pesquisas de doutoramento, informacdes sobre as
contribuicdes de suas experiéncias académicas para um curso
com foco na formacdo de professores para o ensino basico e
propostas de disciplinas para integrarem o curriculo do pro-
grama de pds-graduagao.

A partir da andlise dos materiais enviados, foi selecionado
um grupo inicial de seis professores do CPII cujas propostas
se mostraram mais compativeis com o foco do projeto elabo-
rado e que atendiam aos critérios definidos pela CAPES para
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programas de pds-graduacdo. Eles foram solicitados a colabo-
rar na construc¢do das linhas mestras do projeto — a definicao
das linhas de pesquisa a serem desenvolvidas, os projetos de
pesquisa a serem implantados e o conjunto das disciplinas a
serem oferecidas (incluindo formatacdo das ementas e indica-
cdo de bibliografias) - bem como a atualizarem seus curricu-
los na plataforma Lattes, o que contribuiu para a construc¢do
do projeto submetido ao APCN.

Como dito, foram seis os docentes do CPII que integraram
essa primeira chamada e constituiram a comissao de elabo-
racao do projeto inicial que seria submetido a CAPES: as pro-
fessoras Adriana Maria de Freitas, Alda Maria Coimbra, Ana
Cristina Viegas, Andrea Castro, Christine Serta e Flavia Ampa-
ro. A esse grupo, vieram se juntar, posteriormente, outros do-
centes, como as professoras Katia Xavier, Esther Kuperman
e Vera Bogéa, que também trouxeram suas contribui¢des ao
projeto.

A estrutura do projeto, portanto, concebia o mestrado
profissional a partir de uma fundamentacdo tedrica que pre-
cisava, necessariamente, voltar-se para as aplica¢fes praticas
em campo. Neste sentido, a aten¢ao se voltava a formacdo de
docentes, também pesquisadores que pudessem contribuir
com a oferta de praticas curriculares e produtos que se enri-
quecem a partir das experiéncias pedagdgicas de sala de aula.
Entdo, o que se esperava do aluno do Programa, ao final de
seu curso, era uma producdao que demonstrasse dominio do
objeto de estudo relacionado a estudos de casos, desenvol-
vimento ou descri¢do sobre usos de materiais didaticos, tec-
nologias e softwares, sempre fruto de pesquisas sobre novas
metodologias e praticas didaticas desenvolvidas para o Ensi-
no Bdsico e experimentadas em contextos reais e diversifica-
dos dos sistemas escolares brasileiros.

Afinalidade de atender, com um programa desta natureza,
a demanda especial desse segmento educacional situa a pro-
posta de criacao do Mestrado em Praticas de Educagdo Basica
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do Colégio Pedro Il em consonancia com os parametros do
mestrado profissional. Encontram-se contemplados todos os
objetivos especificos de curso de mestrado profissional, em
especial o de formar e capacitar profissionais qualificados para
0 exercicio da pratica profissional avancada e transformadora
de procedimentos, visando a atender demandas sociais, orga-
nizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho.

O publico-alvo principal deste mestrado sempre foi o pro-
fessor da rede publica que sente a necessidade de aprimorar
sua formacdo sem desligar-se da sala de aula, equilibrando co-
nhecimentos tedricos com o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas e producao de materiais, de modo a contribuir
diretamente para sua atividade e a obtencao de bons resulta-
dos para os alunos, ndao em termos de escores ou avalia¢des
internas, mas em termos de funcionalidade e desenvolvimen-
to cognitivo para realiza¢do pessoal, profissional e cidada.

Para tal, o curso foi constituido com uma estrutura em que
era imperiosa a permanéncia do professor em sala de aula
durante todo o periodo de sua qualificacdo, sendo assim um
programa de formacao em servico e para servico. Por ser o
foco principal o professor da rede publica, o Colégio Pedro Il
buscou a colaboragdo da CAPES e das agéncias de fomento
estaduais. Buscou, também, as redes publicas de educacao,
para divulgacdo e incentivo a participagdao da populagao-alvo
do Projeto.

Também vieram a se unir ao projeto alguns professores
de outras instituicbes de ensino superior que se comprome-
teram a apoid-lo e subscrevé-lo enquanto colaboradores - o
que respondia a critérios de avaliagao da CAPES para projetos
mais qualificados. Também foram iniciados contatos para par-
cerias com instituicbes estrangeiras de renome, como a Uni-
versidade de Tsukuba - Japao, em conjunto com a Universida-
de Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), para o desenvolvimento
de pesquisas interinstitucionais.
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Ao montar o projeto, foi preciso atender a critérios da CA-
PES em outras esferas, tais como os que apontavam para a
existéncia de infraestrutura que oferecesse condicdes vidveis
a existéncia do programa de pds-graduacdo — como espago
fisico, acesso a recursos bibliograficos e acesso a tecnologia.
Para tal, foi feito um projeto arquiteténico de modo a criar um
espaco fisico que atendesse as especificidades de um curso
de pds-graduacdo e assinado um convénio com a UFRJ para
que a comunidade do mestrado profissional (em primeira ins-
tancia) tivesse acesso as bibliotecas do Instituto de Matemati-
ca, da Faculdade de Educacao e da Faculdade de Letras.

O projeto do curso de Mestrado Profissional em Praticas
de Educagao Basica do Colégio Pedro Il foi submetido pelas
vias oficiais dentro do prazo regulamentar, 30 de abril de 2010.
Essa primeira versao nao foi aceita integralmente. Contudo, a
equipe nao esmoreceu. Procedeu a andlise do documento de
avalia¢do, modificou os aspectos que foram questionados pe-
los avaliadores e apresentou o projeto reformulado em 2011.

A equipe de professores desenvolveu vdrias atividades e
preparou os materiais necessdrios a implantacdo de fato: a
construcao dos projetos de pesquisa, a elaboracao de normas
complementares detalhando os principios delineados no pro-
jeto entregue, como por exemplo, o Edital de Selecdo, as Nor-
mas de Entrada e Permanéncia de professores no programa
de pds-graduacao (baseadas nos critérios CAPES), bem como
material de divulga¢do do curso para a comunidade em geral
- e a pagina web especifica do programa.

O Colégio Pedro I, ao longo do tempo, tem tido o enten-
dimento de que seu corpo docente € Unico, independente do
segmento em que o professor atua. Assim, os professores do
mestrado profissional ndo seriam exclusivos do programa de
pds-graduagao. Era importante que houvesse a integracao do
mestrado profissional com o ensino basico para que se reali-
zasse a proposta ideacional do projeto, ou seja, a integracao
entre teoria e pratica. Inclusive, outros professores que, no

34



momento, ndo estivessem diretamente envolvidos com o
mestrado profissional, ministrando aulas, poderiam participar
dos grupos de pesquisa, contribuindo para o fomento e a pu-
blicacdo de resultados e de materiais didaticos que tivessem
a instituicao como I6cus didatico. O projeto também previa a
organizacdo de oficinas pedagdgicas que poderiam ser minis-
tradas por professores que ndo faziam parte diretamente do
mestrado profissional, na ocasido, mas que seriam convida-
dos a ministra-las.

O estudo para criagdo de novos cargos docentes e técni-
co-administrativos para o Colégio Pedro I, apresentado ao
MEC em 2010, contemplou a previsdo de novas vagas para o
quadro docente efetivo, em fun¢do da abertura do curso de
mestrado profissional, para fazer frente ao deslocamento de
parte da carga hordria dos professores que atuariam nesse
novo curso. Cumpre esclarecer que ndo haveria concurso es-
pecifico para professor desse segmento.

Eraimportante que a comunidade escolar entendesse are-
levancia do Colégio Pedro Il passar a ter uma atuagao também
na pds-graduacao. Isso dignificaria a institui¢do, reforcaria a
valorizacdo que as comunidades académica, cientifica e poli-
tica lhe atribuiam e enraizaria ainda mais a qualidade de seu
ensino em diversos segmentos. A natureza e a caracteristica
do Colégio Pedro Il ndo se alteraram - foi o reconhecimento
da institui¢do como centro de referéncia da educagdo basica
brasileira que a qualificou a oferecer o Mestrado Profissional
em Praticas de Educacao Basica, que seria de pequeno escopo
em termos do tamanho dos seus corpos docente e discente,
porém de grande significado para a comunidade académica
nacional e para a sociedade.

Em sua reunido de 28 de junho de 2012, 0 Conselho Téc-
nico Cientifico da Educa¢do Superior (CTC-ES) recomendou o
curso, atribuindo-lhe a nota trés®. A partir dessa data, o Colé-

5 CAPES, OFICIO N° 10-4/2012/CTC/CAAIV/CGAA/DAV/CAPES. (Logo na
primeira avaliagdo subsequente o programa seria promovido do nivel 3 ao nivel 4.)
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gio Pedro Il teve seu primeiro curso de Mestrado Profissional
aprovado pela CAPES. Dessa forma, a instituicdo passou a con-
tribuir diretamente para a formacdo de professores que atua-
riam na educacdo bdsica, projeto do governo federal que se
encontrava em franca expansdo, dada a necessidade de uma
formacdo que tivesse impacto diretos no campo profissional.
Claro estava que a implantagao de um curso dessa natureza
levaria a necessidade de expansao de projetos de pesquisa e
de extensao na instituicao.

Em 2 de dezembro de 2012, data em que o Colégio Pedro
Il celebrava seu 175° aniversario, foi realizada a prova escrita
dos candidatos ao MPPEB, dando inicio ao processo de sele-
¢do da primeira turma do Mestrado Profissional. A aula inau-
gural ocorreu na manha do dia 1° de abril de 2013, no auditdrio
da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-graduacao. Apds pronuncia-
mentos da Reitora, professora Vera Maria Ferreira Rodrigues
e da Pré-Reitora de Pesquisa e Pds-graduagdo, professora
Neide da Fonseca Parracho Sant’Anna, foi feita uma apre-
sentagdo do curso pela primeira coordenadora do Mestrado
Profissional em Préticas de Educagdo Basica, professora Sil-
via Becher. Em seguida, o coordenador adjunto do Mestrado
Profissional, professor Francisco Roberto Mattos, procedeu a
apresentacao do palestrante professor doutor Carlos Eduar-
do Magalhdes de Aguiar.

Estiveram presentes, além de Chefes de Departamentos
Pedagdgicos, Diretores-Gerais de Campi e novos alunos, as
professoras Lilian Nasser e Lucia Tinoco, da Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro; as professoras Gilda de La Roque Pa-
lis, Maria Apparecida Campos Mamede Neve, Menga Liidke
e Isabel Alice Oswaldo Monteiro Lelis, da Pontificia Universi-
dade Catdlica do Rio de Janeiro; a professora Estela Kaufman
Fainguelernt; o professor Marcelo Viana, Vice Presidente da
Sociedade Brasileira de Matematica; a professora Tricia Lima,
da Secretaria Estadual de Educacdo; os professores Sonia
Mercadante e José Guilherme, da Secretaria Municipal de
Educagdo, e a professora Mila Molina, da Funda¢ao Lemann.

Esse primeiro evento oficial do MPPEB abriu oficialmente
a Pds-graduacdo stricto-sensu no CPIl, que, nesses dez anos
de funcionamento, sé veio a reforcar sua missdo transforma-
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dora de aperfeicoamento da educagdo, de formagao de pro-
fessores e de construcao de propostas inovadoras de ensino-
-aprendizagem, amplamente aplicadas em sala de aula e com
resultados que ja se tornaram objeto de pesquisa de doutora-
do em outras institui¢des do pais. Além dos Produtos Educa-
cionais, que vieram a se constituir como materiais replicados
e replicaveis no campo pedagdgico, a ampliacao da pesquisa
cientifica e da produgao docente da instituicao atingiu niveis
de alta qualidade, incrementando a pesquisa dentro e fora
dos muros do Colégio Pedro Il.

Conclusao

Ainda ha muitos desafios para o CPII nesse presente sécu-
lo, incluindo a criagdo de um Programa de Doutorado Profis-
sional que, sem duvida, serd a préxima etapa que a atual ges-
tdo pretende levar a éxito.

Afora as conquistas futuras, os desafios recentes da ins-
tituicdo colocaram a prova sua capacidade de resisténcia e
resiliéncia nos ultimos quatro anos, em que pesaram profun-
damente n3o apenas o periodo de isolamento social, em de-
corréncia da pandemia de covid-19, que teve imenso impacto
e efeitos drasticos no meio educacional brasileiro, como tam-
bém as constantes perseguicoes politicas que o CPIl precisou
enfrentar. Entre 2018 e 2022, ocorreram ataques ao sistema
publico de educacado, a liberdade de catedra dos docentes e a
vocagao democratica que a institui¢do tanto se esforcou para
construir ao longo de sua existéncia.

Sem duvida, o fato de o Colégio estar equiparado aos
Institutos Federais fez com que ele se fortalecesse, ao inte-
grar-se a um coletivo nacional, diante das muitas tentativas
de dissolucdo de seus projetos e de suas propostas inclusivas
de ensino durante esse periodo tao sombrio para a educacao
brasileira.

A instituicdo prosseguiu combatendo um outro tipo de
epidemia: a da ignorancia, a da barbdrie e a da exclusdo. Na
sua nova missao formadora de formadores — os docentes -
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vém construindo um didlogo fértil entre pares, de modo a
pensar em perspectivas decoloniais de ensino, em formas de
autorregulagao de aprendizagem, em recursos de mediacao
para alunos com deficiéncia e em perspectivas de respeito as
diferencas e a diversidade. Além disso, o CPIl tem investido
em uma educagao para a paz, na constru¢ao de propostas de
educagdao e de materiais didaticos inovadores, em estudos
que propdem novos letramentos e novos olhares para um
novo mundo, que ainda precisa atender a inimeros desafios
futuros.
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CAPITULO 02

A PRIMEIRA DECADA DA CONSTRU(;'AO DA

POS-GRADUACAO NO COLEGIO PEDRO Il
O MPPEB sob as lentes dos resultados das
avaliac6es da CAPES

Katia Regina Xavier da Silva
Christine Sertda Costa
Francisco Roberto Pinto Mattos

Introducdo

Este texto reflete sobre a trajetdria do Programa de Mes-
trado Profissional em Préticas de Educagao Basica do Colégio
Pedro Il (MPPEB-CPII), tendo como base dados enviados para
o Sistema de Coleta de informacdes da Coordenagao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ao longo
dos dez anos de existéncia do Curso. Os registros realizados
traduzem a identidade e guardam a memdria daquilo que foi
produzido ao longo da existéncia do programa.

A partir de 2013, ano que coincide com o ingresso da pri-
meira turma do MPPEB-CPII, os programas de Pés-graduacao
passaram a informar dados dos docentes, dos discentes e da
producdo académica na Plataforma Sucupira' e anualmente

! Sistema de coleta de informacdes, anélises e avaliacdes a serem utilizadas como
base padronizadora do Sistema Nacional de Pés-Graduacao (SNPG) brasileira.
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atualizam essas informacdes para, ao final de quatro anos, te-
rem suas avaliacdes consolidadas pela CAPES, por meio de um
conceito que vai de 1 até 5 (para Programas que s6 oferecem
o curso de Mestrado) e até 7 (para os Programas reconheci-
dos como tendo alto padrdo de desempenho e que tém tam-
bém o Doutorado).

O MPPEB-CPII estd passando pelo seu terceiro ciclo avalia-
tivo, que culmina em 2024. No primeiro ciclo avaliativo (2013-
2016) o curso obteve nota 4, o que representou um feito para
um curso novo e em uma instituicao que iniciava a implemen-
tacdo da Pds-graduacdo. Esta nota foi mantida no segundo
ciclo avaliativo (2017-2020), evidenciando o movimento cons-
tante de aprimoramento do curso, a busca por atender aos
requisitos exigidos a um programa de Pds-Graduacao de qua-
lidade e 0 comprometimento de toda a equipe envolvida com
esses objetivos.

Os relatdrios enviados ao Sistema Coleta CAPES (mddulo
dentro da Plataforma Sucupira) representam uma fotografia
do Programa e registram inumeros aspectos relacionados a
identidade do curso. Escolhemos alguns aspectos a serem
destacados e refletidos nesse texto, a saber: a atratividade
do Programa, indicada pelo ndmero de inscritos ao longo dos
anos; duas experiéncias de inovagdo que refletem o empenho
do curso em promover a articulagdo entre teorias e praticas
ao longo da formacdo; e o impacto do curso na atividade pro-
fissional, na perspectiva de seus estudantes egressos.

Um aspecto a destacar sobre a atratividade que o MPPEB-
-CPIl exerce sobre o nosso publico-alvo € a busca pela exper-
tise do Colégio Pedro Il em oferecer uma Educag¢do Basica de
qualidade. Ja reconhecemos essa expectativa nos candidatos
durante o processo de sele¢dao e no desenvolvimento do cur-
so. E a permanéncia de uma grande demanda por parte dos
professores das diversas redes de ensino, publicas e privadas,
é uma constatagao que o MPPEB-CPII tem atendido a essa ex-
pectativa.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Plataforma Sucupira
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A Construcgdo
Ergueu no patamar quatro paredes sélidas
Tijolo com tijolo num desenho mdgico
(Construcdo, Chico Buarque)

O MPPEB-CPIl comecou a escrever sua histdria de efetiva
contribui¢do com a formagao docente em 2013, embora, des-
de 2010, sua concepcao tenha sido pesquisada, elaborada e
inicialmente desenhada. A primeira turma recebeu 11 alunos
e foi caracterizada por muitas trocas, muita parceria, muito
aprendizado e muito afeto, marcas que se fortificaram a cada
nova turma. Naquele momento o programa contava com 17
docentes, 14 permanentes e 3 colaboradores, e funciondrios
que, em trabalho constante e conjunto, escreveram as primei-
ras paginas dessa narrativa. Conforme demonstra o Painel de
Dados do Observatdrio da Pés-graduagdo (figura 1) no perio-
do de 2013 a 2022, hd um equilibrio entre o nimero de docen-
tes do sexo masculino e do sexo feminino, com predominan-
cia de mulheres. Ao longo dos anos, em fun¢do do nimero
de estudantes matriculados, houve variacdao no quantitativo
de docentes que, em 2023 conta com 23 docentes, sendo 13
mulheres.

Figura 1: Numero de docentes no MPPEB-CPII de 2013 a 2022
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Fonte: Plataforma Sucupira/Observatério da Pés-graduagao:
http://sucupira-beta.capes.gov.br/
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De 2013 até novembro de 2023 temos 135 mestres titulados
e muitas paginas ja escritas. E possivel verificar, a partir das
informacdes extraidas do Painel de Dados do Observatdério da
Pds-graduacao, que o numero de matriculados vem crescen-
do desde a criagao do curso. O programa esta consolidado e
segue contribuindo com a formacdo docente, mas atento a
sua proépria qualificacdo e renovacdo.

Figura 2: Titulados no MPPEB-CPII de 2013 a 2022
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Fonte: Plataforma Sucupira/Observatério da Pés-graduagao:
http://sucupira-beta.capes.gov.br/

Num processo constante de busca pelo didlogo entre pes-
quisa e pratica, nossos mestres recém-formados dividem sua
formacdo multiplicando seus saberes com outros professo-
res que, por sua vez, transformam o fazer docente nas suas
salas de aulas. Essa rede de colaboracdao e desenvolvimento
em prol de uma educagdo mais auténoma, mais critica e mais
democrdtica é a nossa constante construgdo. E assim, cum-
primos bem uma meta importante estabelecida pelo Sistema
Nacional de Pds-graduagao que é realizar uma efetiva inser-
¢ao social associada a difusao dos saberes académicos desen-
volvidos em um Programa de Pds-graduagdo.
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O Caminho
Quero ver vocé voando, quero ouvir vocé cantando
Quero paz no coragdo

(Canta Coracgdo, Geraldo Azevedo)

A reflexdo teoricamente fundamentada e metodologica-
mente orientada para as praticas de sala de aula ha tempos
se configura como uma lacuna na formacgdo dos professores.
A problematica da dicotomia teoria-pratica durante os ciclos
de formacado inicial e continuada e a critica acerca da pesquisa
cientifica feita por professores que atuam na Educacao Basi-
ca ainda perduram, embora venham arrefecendo, na medida
em que as producodes oriundas de Mestrados Profissionais em
Ensino vém ganhando lugar de destaque na producao acadé-
mica.

Os Programas profissionais vém cumprindo um importan-
te papel ao permitir de modo explicito que cada professor
possa pesquisar e refletir sobre a prépria pratica, na medida
que o foco dos processos de pesquisa é o campo profissional
do pesquisador.

A criagao do MPPEB-CPII veio atender a essa demanda de
qualificagdo e isso se confirma pelo quantitativo de inscri¢cdes
no processo seletivo para o curso que foi, ao longo desses 10
anos de existéncia, de aproximadamente 350 inscritos para,
em média, 20 vagas anuais. Embora tenha havido uma queda
pontual na procura pelo curso, no periodo pds pandémico, em
2022, a atratividade do programa ndo diminuiu. O nimero de
interessados no MPPEB para a turma que se iniciard em 2024
é o segundo maior da sua histdria, com 438 candidatos. A fi-
gura 3 resume esses dados e sugere que os objetivos tracados
estdo sendo atingidos, que as expectativas dos discentes es-
tao sendo alcangadas e que os resultados apresentados pelos
egressos estao contribuindo para que o curso se mantenha
como referéncia no cendrio da Pés-Graduacao.
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Figura 3: Inscritos x vagas - MPPEB-CPII - 2013 a 2023
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Fonte: https://dhui.cp2.g12.br/

Aintegracao dos conhecimentos pedagdégicos e dos sabe-
res disciplinares na producao de resultados efetivos em sala
de aula é um dos objetivos buscados desde a criacao do curso.
O caminho para a concretizacao desses objetivos tem sido a
promoc¢ao da pesquisa a partir dos problemas identificados
pelos professores, na prépria pratica, com base em um olhar
que une o conhecimento tedrico, a experimentacado didatica e
a reflexdo sistematica sobre os processos de pesquisa duran-
te a atuagao docente.

Os docentes que atuam no MPPEB-CPII, na linha de pes-
quisa Pratica Docente e Formagao Continuada ou na Linha de
Pesquisa Linguagens e Letramentos no Ensino Bdsico, me-
deiam esse movimento de acdao-reflexdo-acao, também a par-
tir das prdprias vivéncias como docentes da Educagao Basica.

Segundo o relato dos avaliadores nas fichas de recomen-
dacdo dos dois ciclos avaliativos da CAPES, os docentes que
atuam no MPPEB-CPII sdo atores das pesquisas que orientam
e os resultados da produgao do Programa indicam aderéncia
e coeréncia entre as duas linhas de pesquisa, os macroproje-
tos desenvolvidos e a matriz curricular. Desse modo, a expe-
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riéncia em pesquisa e a experiéncia pedagdgica dos orienta-
dores garantem a riqueza das trocas e a intima relacdo entre
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo realizadas no
Programa.
H3 estabilidade do corpo docente, de acordo com os indica-
dores da Area. Todos os docentes permanentes sdo servi-
dores publicos com dedicagdo exclusiva e desenvolvem ati-
vidades de pesquisa, ensino e extensdo. A orientagdo esta
bem distribuida (...). Ndo h3, portanto, ociosidade docente
e nem concentra¢do de alunos em poucos docentes. Em
relagdo a participacdo dos docentes em projetos de pesqui-
sa, verifica-se que participam conjuntamente de diferentes
projetos, com envolvimento de discentes e participantes
externos’.
Em relagdo a qualidade e envolvimento do corpo docen-
te com as atividades do Programa, destaca-se o fato de o
corpo docente do Programa ser composto por uma equi-
pe multidisciplinar, formada por doutores e com vinculo na
escola basica, o que os coloca como atores das pesquisas
que orientam. O grupo também contribui com os projetos
de extensdo e cursos especializacdo da escola, oferecendo
minicursos e oficinas, por exemplo, ou atuando na gestao

dos cursos.?

As disserta¢Oes defendidas no programa possuem sdlida
fundamentagdo tedrica e incentivam uma postura critico-
-reflexiva dos professores da educacao basica, levantando
temas pertinentes ao ensino na sociedade contemporanea.
Os Produtos Educacionais (PE), aplicaveis aos contextos de
ensino estudados, surgem, no MPPEB-CPII, como resultados
tangiveis e solu¢des inovadoras aos problemas identificados
nas praticas.

A perspectiva de inovacdo adotada para classificar os PE é
ampla e tem como parametro o grau de elaboragdo, conside-
rando o quanto de novidade ele representa, diante do que ja
existe. Também sao considerados inovadores produtos e pro-

2 Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/ava-

liacao/viewPreenchimentoFicha.xhtml?idFicha=7743&popup=true
* Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/ava-

liacao/viewPreenchimentoFicha.xhtml?idFicha=11453&popup=true
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cessos que surgem a partir da reflexao ou modificacao daqui-
lo que ja existe ou 0 que, em sua concepqao, é revisitado para
responder/resolver os problemas do contexto estudado (Riz-
zatti, et al, 2020). Na mesma linha seguem as demais produ-
¢Oes académicas desenvolvidas pelos discentes e docentes.

Figura 4: Producao do MPPEB-CPII - 2013 a 2022

Produgdo 2013 a 2022
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Fonte: Plataforma Sucupira/Observatério da Pés-graduagao:
http://sucupira-beta.capes.gov.br/

Na Figura 4 observamos a varia¢do no quantitativo de pro-
dugbes do Programa, por ano. Ha equilibrio entre a produgao
técnica e a produgao bibliografica, embora no periodo pan-
démico e pds-pandémico, seja observada queda na producao.
No que se refere ao subtipo, de 2013 a 2022 foram apresenta-
dos 439 trabalhos, publicados 390 livros/capitulos de livros e
publicados 205 artigos em periddicos.

Aqui também vale a pena destacar o que dizem os avalia-
dores sobre o Programa, na Ficha de recomendagao da ava-
liacdo quadrienal de 2017-2020, ao reconhecerem que o que
se produz no MPPEB-CPII resulta do contexto profissional no
qual discentes e docentes atuam:

Desde a implantacdo da primeira turma, o Programa prio-

riza a pesquisa das préticas profissionais dos discentes e,
como resposta as questdes de pesquisa, propde solugdes
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por meio de Produtos Educacionais aplicdveis aos contex-
tos educacionais estudados. Os Produtos Educacionais indi-
cados sdo de interesse para os professores, extrapolando o
campo profissional em que foram concebidos e que produ-
ziram desdobramentos que permitiram aos autores alcan-
garem outros patamares de reconhecimento académico ou
profissional®.

Outro aspecto que destacamos diz respeito a duas expe-
riéncias de inovacao relevantes e que fazem parte da histdria
do Programa: o Programa de Residéncia Docente (PRD-CPII)
como campo de observacao e de intervengdao pedagdgica e
a parceria com a Coordenadoria de Extensao como forma de
difusdo do conhecimento produzido para além dos muros do
CPll, e como estratégia efetiva de pesquisa.

O PRD-CPIl é um curso de Pdés-Graduagao Lato Sensu que
objetiva discutir as praticas pedagdgicas e incentivar estudos
e pesquisas que tenham como contexto a sala de aula. Os pro-
fessores residentes sdo orientados por professores supervi-
sores que sao docentes efetivos do CPIl e que atuam em di-
ferentes Departamentos Pedagdgicos. Essa orientacdo se da
por meio do acompanhamento da pratica dos professores su-
pervisores e da participacdo em formag6es ministradas pelos
préprios supervisores, por outros docentes e por discentes
do MPPEB-CPII. Desde a sua origem, em 2012, 0 PRD é coorde-
nado por docentes do MPPEB-CPII, o que favoreceu a consoli-
dacao do PRD como campo de observacao e intervencao dos
mestrandos. As intervencdes realizadas tém sido feitas sob a
forma de oficinas, ciclos de palestras, minicursos, e eventos
de outra natureza. Muitas atividades sao organizadas e execu-
tadas por docentes e discentes do MPPEB-CPII e tiveram um
aumento de 415%, quando comparamos os dois quadriénios
(2016 € 2020), somando aproximadamente 300 atividades, no
periodo de 2017 22019, entre as quais 101 oficinas, 85 palestras
€ 113 minicursos.

O PRD-CPII realiza, anualmente, um Seminario Multidisci-

* Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/ava-
liacao/viewPreenchimentoFicha.xhtml?idFicha=11453&popup=true
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plinar em parceria com docentes e discentes do MPPEB-CPII
e que também conta com a participacao de professores da
Rede Municipal do Rio de Janeiro que desenvolvem trabalhos
de referéncia na rede, cursistas egressos do PRD-CPIl, mes-
trandos do MPPEB-CPII e pesquisadores convidados. Além
de mesas tematicas, o evento conta com a apresentacao de
trabalhos, nas quais os mestrandos do MPPEB-CPIl atuam
como avaliadores e interlocutores, num didlogo efetivo sobre
ensino, pesquisa e pratica pedagdgica. A partir da turma do
MPPEB-CPII de 2020, com o intuito de sistematizar o conhe-
cimento acumulado e incrementar estudos especificos passa-
ram a ser oferecidas, no Processo Seletivo, vagas especificas
para o desenvolvimento de pesquisas sobre o PRD-CPII, refor-
¢ando, ainda mais, o carater dialdgico entre esses dois cursos
e hoje o PRD constitui-se como um macroprojeto do MPPEB.

Ao longo da histéria do Programa, a parceria entre Pds-gra-
duacdo e Extensdo tem se fortalecido. H4 um entendimento
de que a extensdao é um meio pelo qual as dissertacdes e Pro-
dutos Educacionais podem ser difundidos e gerar impacto
académico, social e profissional. A caracteristica da atividade
extensionista se oferece como potencializador da difusdo do
conhecimento e das praticas para além dos espacos institu-
cionais. Desse modo contribui para a efetiva insercao social
da produgao técnica e cientifica dos programas. Também ha
um entendimento de que as a¢des, projetos e programas de
extensdo podem se constituir como campo e estratégia de
pesquisa. Todos os mestrandos do MPPEB-CPII desenvolvem,
pelo menos, um curso de extensao vinculado diretamente ao
seu produto ou dissertacao, como requisito para o agenda-
mento da defesa. Neste sentido, o nimero de cursos e acdes
de extensao oferecidos tém sido bastante significativos.

Recentemente, a Coordenadoria de Extensao do CPII lan-
¢ou, em parceria com a Diretoria de Pés-graduacao, a Chama-
da Interna n°16/2023, para selecdo e cadastro de projetos de
extensdo propostos por estudantes da Pés-graduac&o. E uma
chamada de fluxo continuo, que visa “contribuir para a forma-
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¢do continuada de professores que atuam na Educa¢ao Basi-
ca, nas diversas dreas do conhecimento, dialogando com os
objetivos do Programa de Formacao Continuada do Colégio
Pedro 11” (Colégio Pedro Il, 2023°%). Desse modo, os mestran-
dos podem propor acdes de extensdo diversificadas, como
cursos e/ou eventos, realizados de forma presencial, a distan-
cia ou hibrida. Toda essa trajetdria, rica em pratica e pesquisa,
trocas e parcerias, colabora para o caminhar da construcao
continuada do MPPEB-CPIIl, sempre em movimento e sempre
em busca de uma educagdao de qualidade para todos. Que
esse caminho e 0 nosso caminhar possa ser sempre novo, de-
safiante e repleto de boas trocas.

Do CPII para a Historia
A esperanca equilibrista
Sabe que o show de todo artista
Tem que continuar
(O Bébado e a Equilibrista, Aldir Blanc / Jodo Bosco)

Qual é o impacto do curso na vida profissional dos egres-
sos? Essa € uma pergunta que estd na origem da formagdo e
se estende para além da defesa da dissertacdo e do Produto
Educacional. De acordo com o Projeto Pedagdgico do MPPE-
B-CPlIl, espera-se que os egressos dominem o conhecimento
relacionado a formagao, desenvolvam uma visao abrangente
e atualizada dos processos educacionais, utilizem e produzam
tecnologias, apliquem os saberes aprendidos em suas salas de
aula e contribuam para melhoria da qualidade da educacao
nos ambientes nos quais atuam.

A fim de observar o quanto esse perfil estd sendo atingi-
do, foi desenvolvido uminstrumento de acompanhamento de
egressos aplicado aos estudantes de 2016 a 2020, sob a forma
de questionario estruturado, enviado digitalmente aos egres-
sos por meio da ferramenta SurveyMonkey. O questiondrio foi

> Disponivel em: https://www.cp2.¢g12.br/blog/propgpec/extensao/extensao-

-chamadas/
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uma adaptacao de instrumentos utilizados para acompanha-
mento de egressos de cursos de Pds-Graduagao em outras
instituicoes e foi composto por cinco blocos de perguntas. O
bloco quatro diz respeito ao impacto do curso na atividade
profissional e o bloco cinco é composto por uma se¢do de in-
formacoes adicionais, na qual os egressos podem se manifes-
tar livremente sobre suas percep¢es a respeito do curso.

Em 2020, quando foi aplicada a Ultima edicao do questio-
nario de acompanhamento, o MPPEB contava com 96 egres-
sos. Desse total, responderam ao questiondrio 82, um nime-
ro considerado significativo para registrar as percep¢des dos
estudantes acerca do curso.

No bloco quatro, o instrumento procurou levantar o quan-
to a vivéncia e dedicacdo ao MPPEB-CPII impactou na vida
profissional dos egressos (como, por exemplo, na realizacdo
de tarefas cotidianas). Foi usada a escala de Likert com cinco
pontos, sendo os extremos 1 (muito negativamente) e 5 (mui-
to positivamente).

De uma maneira geral, as modifica¢cbes produzidas pelo
curso de Mestrado no processo de trabalho dos egressos fo-
ram avaliadas muito positivamente ("M 4.63), indicando um
impacto alto do curso na vida profissional. De maneira especi-
fica, os egressos avaliaram da seguinte forma os aspectos re-
lacionados ao grau de influéncia que o curso teve na atividade
profissional:

Tabela 1: Influéncia do curso na atividade profissional dos egressos

Itens Influenciou | Influenciou Nao Total
muito pouco influenciou
Modificou 79% 17% 4% 82
arotina de
trabalho.
Modificou 83% 16% 1% 82
a postura
profissional.
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Aumentou os 89% 10% 1% 82
conhecimentos
técnicos.

Ampliou as 85% 15% 0% 82
fontes de
informacgao
sobre a area de
atuacao.

Ampliou a 85% 15% 0% 82
capacidade
de elaborar
solucdes para os
problemas do
trabalho.

Fonte: Questionario de acompanhamento de egressos — 2016-2020

A tabela 1 resume o grau de satisfacdo desses egressos
pontuando o quanto o curso contribuiu para que, de fato, mu-
dancas de postura no chdo das suas salas de aula ocorressem.

Outro aspecto a ser mencionado, com dados também ob-
tidos do bloco quatro do questionario, sdo os frutos relacio-
nados a expansdo da atuacdo profissional para outras ativi-
dades. Entre essas, destacamos apresentacao de trabalhos
em eventos cientificos (57%), realizacdo de palestras na area
da pesquisa (16%), atividades de docéncia na area da pesquisa
(6%) além de outras propostas pedagdgicas tais como ativi-
dades de educacgao popular, palestras e cursos de formacao,
criagdo de oficinas pedagdgicas direcionadas a educadores/
as, credenciamento no curso de Especializacdo em Ensino de
Espanhol (CPII) e elaboragdo de Capitulo de livro (10%).

Também identificamos um ndmero expressivo de egressos
em doutoramento, revelando que receberam uma formagao
sélida o suficiente para permitir o ingresso num programa de
doutorado. Outros egressos ingressaram por meio de concur-
so publico para cargo efetivo em instituicdes publicas e outros
que mudaram de emprego ao serem aprovados para redes de
ensino com melhor reconhecimento profissional, como por
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exemplo melhores salarios e melhores condi¢des de trabalho.
H3 ainda relatos de egressos que passaram a ocupar cargos
administrativos em razdo da formacdo adquirida e do titulo
de mestre.

Na quadrienal de 2017-2020 os Programas foram instados a
divulgar casos exitosos no periodo de 2016 a 2020. Para esco-
lher os casos, o MPPEB-CPII considerou critérios multidimen-
sionais, a saber: ter prosseguido os estudos no doutorado,
apresentar constancia e consisténcia na producao académica
em drea correlata a dissertacao, ter o produto em uso seja
pelo egresso, seja pela escola ou pelo sistema de ensino.

Destacam-se aqui, alguns sentidos atribuidos a esta etapa
de formacdo, pelos egressos: oportunidade de aprofundar a
reflexdo sobre as praticas em sala de aula; possibilidade de
transformar-se como docentes mais criticos e atentos as espe-
cificidades dos alunos; possibilidade de discutir, compartilhar
e aplicar propostas que estdo diretamente ligadas com o coti-
diano em sala de aula, de professores de diferentes disciplinas
e redes de ensino; ampliacdo das possibilidades de trabalho e
ocupacao de cargos de referéncia nas redes; oportunidade de
aprimoramento e desenvolvimento das habilidades de leitu-
ra, escrita e investigacao. Também é importante ressaltar que
esses egressos se mantém trabalhando na Educagdo Basica,
apods a formagao.

Todos esses dados nos posicionam que estamos, sem aco-
modacgbes, trabalhando num sentido proativo de contribui¢ao
com o ensino na educacdo bdsica em geral. Transformando a
vida dos nossos discentes que se transformam em egressos
transformadores, construindo assim um circulo virtuoso para
além dos muros do colégio - do CPIl para a histdria de muitas
vidas - a formacao docente precisa continuar.
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Consideracbes Finais

Ao cruzarmos as etapas da constru¢do e o caminhar do
programa ao longo desses dez anos com as informag6es ob-
tidas a partir da andlise do instrumento de acompanhamen-
to de egressos, podemos concluir que o programa esta efe-
tivamente cumprindo seus objetivos e contribuindo com o
aprimoramento da formacdao docente e consequentemente
com a Educagdo Basica do pais. Essa certeza fica clara, ndo
s6 quando constatamos o grande nimero de candidatos que
procuraram o curso anualmente e o percentual considerdvel
dos entrantes que se formam em cada turma, mas também
através de muitos depoimentos recolhidos neste mesmo ins-
trumento de acompanhamento dos egressos.

E possivel reconhecer, nessa primeira década de existéncia,
que estamos construindo um caminho longo que tem seus
alicerces na construgao colaborativa sob bases sdlidas do
compromisso em contribuir para a garantia da qualidade da
pds-graduacao brasileira. Em especial, ao ter os profissionais
daEducag¢do Bdsicacomo publico-alvo, podemos efetivamente
contribuir com essa etapa educacional que se configura estra-
tégica e que merece uma atengao especial de todo o Sistema
Nacional de Pds-graduagao.
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Construcao do conhecimento
em Praticas de Educacao Basica



CAPITULO 03

CONCEPCOES EMERGENTES NA ESCOLA:
Pesquisas e praticas no ensino basico
em busca de uma educacao transformadora

Aline Viégas Vianna
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Introducdo

Criado em 02 de Dezembro de 1837, o Colégio Pedro I, si-
tuado no estado do Rio de Janeiro, foi durante muitos anos
0 Unico colégio pertencente ao governo federal que atendia
exclusivamente todos os segmentos da educagdo bésica (des-
de os anos iniciais do ensino fundamental até o ensino médio
regular), com caracteristicas de formag¢do humana multidisci-
plinar, e ndo somente no ensino técnico ou militar existentes.

A partir da promulgacdo da Lei n°11.892 de 2008, que mar-
ca a criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cienti-
fica e Tecnoldgica, e posteriormente, a Lei n® 12.677 de 2012,
que além da inclusdao do Colégio Pedro Il nesta Rede Federal,
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promoveu a equiparacao deste quase bicentenario colégio
aos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Para além das adaptagdes juridicas e burocréticas, em ra-
z3o0 da referida equiparacdo, o Colégio Pedro Il necessitou
ampliar a sua atuagdo nas etapas educacionais, abrangendo
atualmente, desde a educacdo infantil até a pés-graduacao.

Atualmente, o Colégio Pedro Il possui uma ampla estrutura
configurada em 14 campi, sendo um campus no municipio de
Niterdi (RJ) e outro no municipio de Duque de Caxias (RJ), de
acordo com a tabela a seguir:

Tabela 1: Estudantes matriculados nos segmentos de ensino

Etapas da educagao Estudantes matriculados

Educacao Infantil 172

Anos Iniciais do Ensino Fundamental 2845

Anos Finais do Ensino Fundamental 3675
Ensino Médio Regular 4096
Ensino Médio Integrado (Técnico) 736
Ensino Médio na Modalidade de 581
Educacao De Jovens e Adultos

(PROEJA)

Cursos de Formagao Inicial e 470
Continuada (FIC)

Pés-graduacao lato sensu 404
Pds-graduacao stricto sensu 140

Fonte: Os Autores (baseado em NEVES, 2021).

Destaca-se que a educagdo infantil fica a cargo do Centro
de Referéncia em Educacdo Infantil Realengo (CREIR), porém
de acordo com a estrutura organizacional do Colégio Pedro I
0 CREIR n3o é considerado um Campus.

Um movimento para as adequac¢des ao novo status do Co-
légio Pedro Il foi a criagdo em 2013 do programa de Mestrado
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Profissional em Prdticas de Educacdo Bdsica (MPPEB/CPII),
com objetivo de construir aproximacdes e correlagbes entre
a pesquisa e a pratica escolar, explicitado na pagina do pro-
prio programa: “aprofundamento e integracdo dos saberes
disciplinares e pedagdgicos referentes a Educacao Basica, te-
cendo intima inter-relacao entre teoria e pratica por meio da
pesquisa” (Colégio Pedro Il, 2023). No referido documento,
observa-se um outro importante objetivo do MPPEB/CPII:

O Programa pretende unir o aprofundamento tedrico com

a experimentacdo didatica, a reflexdo e a pesquisa durante

a atua¢do docente no seu campo de trabalho, de modo que

0 processo ensino-aprendizagem seja objeto e objetivo do
ato de pensar e de fazer do professor como pesquisador da

sua pratica. (COLEGIO PEDRO I, 2023)

Nesse sentido, o MPPEB/CPII conta atualmente com duas
linhas de pesquisa, ambas pertencentes a drea de Ensino da
CAPES. Uma das linhas de pesquisa atua na Pratica Docente e
Formacao Continuada e a outra atua nas Linguagens e Letra-
mentos no Ensino Basico.

Compartilhando as mesmas ideias da criagdo do MPPEB/
CPIl, e alocando-se dentro da linha de pesquisa em Pratica
docente e formacdo continuada, foi criado o grupo de pes-
quisa ‘Praticas Emergentes na Educacdo Basica’ (PEEB), onde
encontram-se dois macroprojetos de pesquisa:

1) Ciéncia, Ambiente e Sociedade que busca o reconheci-
mento das interagbes dialdgicas existentes entre as estrutu-
ras sociais, a cultura cientifica e a apropriacao da natureza, na
perspectiva da contra-hegemonia. A linha de pesquisa ainda
atua no ambito da Educagao Ambiental Critica e do Ensino de
Ciéncias da Natureza em suas interse¢des com a alfabetiza¢ao
e letramento cientificos;

2) Complexidade e Corporeidade que busca colaborar
na constru¢ao de conhecimentos interdisciplinares em uma
educacdo contemporanea na forma¢dao composta nas mais
variadas dimensdes humanas e diferentes metodologias tan-
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to nos aspectos cognitivos quanto nos aspectos corporais e
subjetivos, sempre embasados na ludicidade e nas identida-
des escolares.

Atualmente, o referido Grupo de Pesquisa conta com seis
professores do Programa representando os seguintes depar-
tamentos pedagdgicos: dois professores do departamento
de Anos Iniciais, um professor do departamento de Lingua In-
glesa, uma professora do departamento de Quimica, um pro-
fessor do departamento de Educagao Fisica e um professor
do departamento de Fisica.

Dialogar com tal diversidade de dreas de conhecimento se
configura como um dos principais objetivos deste grupo que
desenvolve pesquisas e praticas pedagdgicas com caracteristi-
cas multidisciplinares que possibilitem construir conhecimen-
tos, além daldgica cartesiana, considerando as manifestagoes
subjetivas da sociedade e a multiplicidade de concep¢bes que
se apresentam na escola em busca de uma educagao critica,
contextualizada e transformadora.

O contexto da formac¢do do coletivo dos professores/pes-
quisadores do Grupo de Pesquisa Praticas Emergentes na
Educacdo Basica (PEEB/CPII) se caracteriza, pela diversidade
das dreas de conhecimento e por um interessante processo
forjado no cotidiano do Programa, a partir das parcerias tan-
to académicas, na produgdo de artigos e capitulos de livro,
quanto em parcerias na construg¢do e pratica das disciplinas
do curso.

Os professores Marco Antonio Santoro Salvador e Rogério
da Costa Neves desenvolveram aproximagdes ao ministrarem
a disciplina ‘Praticas de Sala de Aula’ e artigos advindos dessa
experiéncia, desde o ano de 2016. A partir dessa experiéncia
docente conjunta, observaram afinidades tedricas nos as-
pectos dos estudos da Complexidade e da Corporeidade na
educacao e da consequente percepcao das significativas pos-
sibilidades frutiferas no cotidiano escolar de tais dreas conjun-
tamente.
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Ainda em 2016, a professora Aline Viégas Vianna ingressou
no MPPEB trazendo algumas contribui¢c6es para uma refle-
xao tedrica que dialogasse Ciéncia, Ambiente e Sociedade nas
questdes do ensino, introduzindo também o referencial tedri-
co da Educagdao Ambiental ao Programa. A critica ao paradig-
ma dominante e a necessidade de praticas interdisciplinares
que pudessem promover um didlogo entre os saberes criou
uma aproximacdo entre esses trés professores. Porém, um
fato veio amalgamar essa aproximagao: em 2017, o professor
Rogério da Costa Neves ministrou, pela primeira vez, uma dis-
ciplina sobre a ‘Complexidade’ a partir do viés tedrico de Ed-
gar Morin. Esse referencial tedrico, de grande interesse para
as pesquisas dos trés professores, sustentava teoricamente
0s macro-projetos que comegavam a se delinear: complexida-
de/corporeidade e complexidade/relacbes ciéncia, ambiente
e sociedade.

Em 2018, o professor Eduardo Folco Capossoliingressou no
MPPEB trazendo contribuicdes tedricas sobre a perspectiva
contra-hegemonica para o Ensino de Fisica - 0 que vinha ao en-
contro dos interesses académicos desse coletivo de pesquisa
em formacgdo. Com esta formagdo inicial, em 2020 o Grupo de
Pesquisa é inscrito no ‘Diretdrio de Pesquisa da CAPES’ com o
nome ‘Prdaticas Emergentes na Educac¢do Basica (PEEB)’.

ApOs a sua criagao, outros dois docentes vieram a se somar
ao Grupo de Pesquisa, trazendo contribuicdes importantes
para a sua consolidacdo e ampliagdo dos referenciais tedricos
adotados por esse coletivo: o professor Edgar Miranda da Sil-
va - com interesse nas areas de Ensino de Ciéncias (questdes
sociocientificas), Politicas Educacionais e Curriculo - e a pro-
fessora Gisele Abreu Lira Correa dos Santos - com contribui-
¢Oes académicas sobre Ensino de Quimica, Imagens, Audiovi-
sual e Cinema.

Ao longo dos seus trés anos de existéncia, os integrantes
do Grupo de Pesquisa PEEB participam, ou ja participaram, di-
reta ou indiretamente, nas orientacdes e coorienta¢fes de 46
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orientandos e suas consequentes produgdes de artigos aca-
démicos e Produtos Educacionais. Idealizaram, organizaram e
coordenaram dois seminarios na drea da educacao e pesquisa.
Organizam junto com os seus orientandos cursos de extensao
e minicursos a comunidade escolar interna e externa. Sdo au-
tores de capitulos e organizadores de dois e-books pela Edito-
ra Imperial do Colégio Pedro Il, e se encontram com o terceiro
livro no prelo, com langamento no ano de 2023 pela mesma
Editora, bem como um terceiro seminario em educacao neste
mesmo ano, realizado no Programa MPPEB e aberto para a
comunidade escolar.

Tendéncias e Abordagens tedricas Emergentes

A complexificacdo das rela¢des sociais coloca em evidén-
cia os limites do “Paradigma Dominante” (Santos, 2008) para
a resolucdo dos problemas contemporaneos. O aprofunda-
mento das sociedades multiculturais; da comunicagao e das
estruturas de producao material em rede; das implica¢bes dos
problemas socioambientais, entre outros, desafia esse mode-
lo de pensamento, fundamentado na perspectiva moderna
cartesiana-newtoniana de andlise da realidade, a superar sua
forma fragmentada de entendimento do mundo, que muitas
vezes se perde em partes e particulas de nivel subatémico,
deixando de perceber as relagbes dialéticas e funcionais dos
elementos e do objeto de estudo a que se propde investigar.

Nesse sentido, proclama-se a crise do “Paradigma Domi-
nante”, buscando-se estabelecer outras formas de compreen-
der a realidade, que considere seu carater inter-relacional e
sua constituicdo complexa. De acordo com Santos (2008),
ndo é possivel definir o novo paradigma, uma vez que ao fazé-
-lo recorremos a forma cartesiana de enquadrar/encaixotar a
realidade, muitas vezes, em categorias que ndo sustem a agu-
deza e intrincamento do fend6meno, tornando-o incompreen-
sivel em sua totalidade.
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Dessa forma, o paradigma que se busca, trabalha para
além dos muros disciplinares do conhecimento, estabelecen-
do-se na intersec¢do e n3o nas fronteiras. E hibrido, multidi-
mensional e multicultural. E multi, inter, transdisciplinar.

Para Santos (2008), o “Paradigma Emergente” considera
(i) a validade do conhecimento cientifico-natural e do conhe-
cimento social; (ii) que o conhecimento é local e total; (iii) que
todo conhecimento é autoconhecimento; e que (iv) todo co-
nhecimento cientifico busca constituir-se como senso comum.
Esses parametros sinalizam tendéncias que se inscrevem nes-
sa perspectiva, nos auxiliando, enquanto grupo de pesquisa,
a identificar correntes de pensamento e abordagens de edu-
cacdao que contribuem para repensar e reconstruir a escola
e seus processos formativos, visto que ela reflete e refrata a
sociedade em que estd inserida.

Desse modo, no desenvolvimento de nossas pesquisas e
na formacdo de nossos orientandos, pudemos nos ancorar
em abordagens que propunham outras constitui¢cbes episte-
moldgicas, buscando entender a totalidade de seus objetos
em relagdo com as partes e com o ambiente. Investigacdes
de constituicdo multi/interdisciplinar que valorizassem os co-
nhecimentos das diversas areas cientificas e os saberes comu-
nitarios e populares para entendimento da realidade, confor-
mando “uma racionalidade feita de racionalidades” (Santos,
2008, p. 90). Nesse sentido, pudemos assumir no grupo al-
gumas abordagens que nos permitissem esse novo olhar, a
saber: (i) Complexidade; (ii) Educacdo Ambiental; (jii) Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente; (iv) Contra-hegemonia e;
(v) Corporeidade.

(i) Complexidade

Ao longo de nossa formagdo sofremos a influéncia de um
“Paradigma Dominante” que concebia e determinava de for-
ma simplificadora o universo que encontramos em nossos
contextos de trabalho. Com o tempo pudemos perceber que
nossos ambientes de trabalho, quase sempre escolas de dife-
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rentes naturezas e niveis, por meio de seus agentes diretos
e indiretos manifestavam comportamentos, pensamentos e
dinamicas ndo anteriormente vislumbradas em nossa forma-
¢ao. Nossas praticas pedagdgicas ja ndo alcangavam nossos
alunos da forma que idealizamos, ou mesmo com a mesma
eficacia que conseguimos anteriormente.

Pudemos notar, assim, que o paradigma simplificador veio
perdendo, gradualmente, a sua capacidade explicativa. Nossa
principal critica a este paradigma € a de tentar explicar todos
os fendmenos de forma “universal”. Um paradigma sempre
conservard a sua validade. Concebemos o paradigma emer-
gente como complementar, tornando possivel que tenhamos
um olhar para o mundo de forma nao excludente.

Ao buscarmos o significado da palavra “complexidade”
encontramos que a palavra vem do latim complexus e que
significa “o que é tecido em conjunto”. Esta definicdo ja nos
aproxima de seu pensamento primordial: a juncao, o todo, ali-
gacdo existente entre tudo e todos, influindo e sendo influen-
ciado por tudo. A epistemologia da complexidade funciona
como pano de fundo de todas as agbes e retroagdes existen-
tes buscando conceber uma visdo ampla das diferentes areas
de estudo para pensar/repensar a natureza, a realidade, a
escola de modo questionador e aberto as novas realidades
e possiveis interpretacées. Morin (1991) propde entdo uma
transformacdo que chama de “reforma do pensamento”, a
qual seria capaz de nos levar, de forma trans/multidisciplinar,
a compreensao do real.

A complexidade funcionaria como constituindo um tecido
comum, um pano de fundo que rege os acontecimentos, as
acdes, as interacoes e retroagdes ocorrentes. Moraes (2010)
vai além ao afirmar que para Morin a complexidade significa-
ria observar, descobrir as diferentes nuances dos aconteci-
mentos, fendmenos, uma vez que faz parte de nossas vidas. A
complexidade torna possivel que percebamos a nossa incom-
pletude, a incompletude do conhecimento. Ela nos mostra
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que desempenhamos diferentes papéis que podem ser exer-
cidos separada ou simultaneamente em nossas vidas privadas
ou sociais, nos ensina que, possuimos comportamentos fisi-
cos, biolégicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais. Além
de que todas essas dimensdes influenciam umas as outras.

A complexidade também se apresenta nos processos de
constru¢do de conhecimento e na aprendizagem, afetando
nossos esquemas légicos e obrigando-nos a repensar o seu
papel epistemoldgico, uma vez que respostas Unicas e certas
deixam de ser o esperado. Incerteza e erro passam a assumir
papéis positivos nos diferentes fen6menos humanos. O para-
digma emergente, ou o paradigma da complexidade, como é
também chamado, passa a influenciar os principios do pensa-
mento e da acdo que influenciardo nossa leitura do mundo e
nos ajudardo a interpretar melhor os fenébmenos, os proces-
sos e 0s acontecimentos. Percebemos que a escola, por sua
multiplicidade de agentes, participa diretamente da acao des-
ses aspectos individuais e sociais, podendo ser considerada
como um sistema complexo.

Sob essa nova perspectiva, podemos buscar uma maior
compreensao dos nossos espacos de atuacdo tentando, para
tal, adequar os nossos pensamentos, o nosso olhar, as nossas
acOes, as nossas pesquisas a essa nova possibilidade de com-
preender os porqués das mudancas no espaco escolar e ten-
tar interferir, agir planejar acdes que tragam resultados que
atendam as demandas do nosso mundo atual.

(ii) Educacao Ambiental

A necessidade de uma educa¢do em prol do meio ambien-
te surgiu nas sociedades modernas ocidentais a partir de uma
constatacao: o nosso modelo de desenvolvimento € baseado
em uma dicotomia na relagdo sociedade-natureza que susten-
ta uma utilizacao predatdria do nosso planeta. Dessa forma,
a Educacao Ambiental (EA), desde a sua concepc¢do, carrega
consigo uma critica ao racionalismo moderno e aponta para a
necessidade de uma transformagao das sociedades humanas
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que nos torne aptos a agir com uma ética responsavel diante
da natureza.

Nessa perspectiva, desdobram-se algumas reflexdes: pri-
meira, a de aceitarmos uma critica em relagao a légica car-
tesiana que trata ser humano e natureza, respectivamente,
como sujeito e objeto; segunda, a de conseguirmos relacio-
nar esta légica, na qual se assentam as sociedades modernas,
com o aprofundamento da crise ambiental que vivemos. Po-
rém, a partir dessas reflexdes, desdobra-se uma necessidade:
a constru¢ao de uma nova racionalidade capaz de mobilizar
uma mudanga na conscientiza¢do e sensibilizagdo humanas
para com a natureza.

A necessidade de enfrentarmos a questao ambiental como
urgentissima ja ¢ um consenso ha alguns anos. Porém, desse
consenso-tedrico é preciso surgir um consenso-agao; e a difi-
culdade também € sentida claramente nos curriculos escola-
res. S3o vastas as bibliografias que preconizam uma Educagdo
Ambiental nas escolas, mas sao poucos os curriculos que nao
tém uma forte tendéncia ao separatismo e a ordem dos as-
suntos — deixando a margem as complexas relagdes que com-
poem o quadro das questdes ambientais.

Aprofundando esse debate, é importante reconhecer o
quanto comumente consideramos a Educacao Ambiental
como um campo de vanguarda. Mas, aqueles que adentram
um pouco mais nas leituras tedricas desse campo podem per-
ceber perspectivas mais conservadoras (no sentido de ma-
nutenc¢ado do status quo de uma sociedade economicamente/
ambientalmente insustentdvel) e perspectivas mais criticas
(que tentam compreender os aspectos histdrico-sociais da
crise ambiental, entendendo-a como uma crise civilizatdria).
Nessa segunda tendéncia, nos aproximamos de Loureiro
(2004, 2012), Guimaraes (2000, 2004), Viégas (2002, 2010) e
Lima (2011). Esses autores apontam elementos importantes
sobre as contribui¢bes da dialética e da complexidade para a
construcdo de uma Educacdo Ambiental Critica, que é trans-
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formadora e emancipatdria, uma perspectiva assumida por
esse Grupo de Pesquisa.

Entendemos que, a partir desse contorno tedrico da Edu-
cacao Ambiental, é de suma importancia que as instituicdes
de ensino busquem conhecer, incentivar e refletir sobre as
praticas de EA que sdo desenvolvidas em seu interior. E de
suma importancia, também, que pesquisas sobre as praticas
docentes em EA sejam incentivadas e realizadas na busca de
novos caminhos curriculares para a insercao da EA nas prati-
cas escolares e para orientar a formag¢do docente nesse cam-
po de acdo. A formagdo docente, inicial e continuada, ndao
pode ficar a margem desse rol de necessidades que a temati-
ca ambiental imp&e aos sistemas de ensino, na atualidade; é
urgente a cria¢do de projetos de ensino, pesquisa e extensao
que busquem formar educadores ambientais a partir da rela-
¢do teoria/pratica.

Por seu carater inter/transdisciplinar, a Educacdo Ambien-
tal pode se apresentar de diferentes formas nas diversas dis-
ciplinas (de forma interdisciplinar ou ndo), nas diversas mo-
dalidades de ensino. Desta forma, dentro das abordagens
assumidas por este Grupo de Pesquisa, entendemos existir
uma forte relacdo entre a Educacdo Ambiental e o Ensino de
Ciéncias, dialogando com o movimento Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), como esclarecemos a seguir.

(iii) A abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Am-
biente (CTSA) inscreve-se em um movimento de renovacdo
do ensino de Ciéncias que busca uma visao mais realista da
Ciéncia, desmistificando sua perspectiva salvacionista e neu-
tra, propondo sua compreensdo como pratica social e a for-
macao dos sujeitos para a cidadania ativa. Esse objetivo exige
que sejam evidenciados os atravessamentos politicos, sociais,
econdmicos e culturais do fazer cientifico e de suas produ-
¢Oes tecnoldgicas.

Nesse sentido, sdo apropriados pela drea estudos iniciados
na década de 1970, oriundos da conjuntura politico-econdmi-
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ca e social pés-segunda guerra mundial e do movimento da
contracultura, que passaram a discutir o papel da Ciéncia e da
Tecnologia (C&T) na sociedade e no ambiente, contestando a
equacao desenvolvimentista de quanto mais C&T, mais bem
estar social se produz. O movimento CTSA coloca a C&T como
bem social, mas também as evidencia como produtoras de
desigualdades/injusticas sociais e ambientais, uma vez que
constituem-se como campos de disputa de interesses politi-
cos e econémicos.

No caso, na efetivacdo em sua perspectiva educacional,
exige-se da escola uma outra constituicdo epistemoldgica,
curricular e de formagao docente, pois se faz necessaria uma
acao interdisciplinar, com a congregacao de conhecimentos
cientificos, sociais e culturais, além de valores e disposicdes
comunitarios e democraticamente orientados.

Essa perspectiva foi apropriada nas propostas de investi-
gacao do grupo que buscam discutir o ensino de Ciéncias na
educacgao basica, proporcionando um novo olhar dos orien-
tandos sobre suas préticas e de colegas, conformando nova
visdo e acao educacional em torno de seus problemas de pes-
quisa.

(iv) Contra-hegemonia;

A construcao do conceito da hegemonia se inicia na obra
“Cadernos do carcere” do fildsofo Antonio Gramsci (Oliveira
Junior, 2020), onde analisava de que modo se daria as rela-
cbes de poder entre o Estado e a sociedade (Dore; Souza,
2018). Ainda segundo Dore e Souza (2018), para Gramsci, a he-
gemonia ndo se daria somente pela sociedade politica, como
detentora da forca, mas também através da sociedade civil,
que propiciaria o consentimento aos governantes. Isso pode
ser basicamente resumido da seguinte forma: a hegemonia
estaria relacionada com a inten¢do de grupos sociais domi-
nantes em obterem o consentimento dos grupos sociais su-
balternizados.
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Na tentativa da construgdo, e compreensdao do conceito
de hegemonia, encontra-se em Laclau (1998), a definicdo de
hegemonia como uma intervencao discursiva que, buscando
uma padroniza¢do de um discurso, tem sua origem nas ausén-
cias no campo social. A autora Pereira (2012) define a ldgica
hegemodnica através das seguintes dimensoes:

1) Suposicdo de igualdade de poder - vérios discursos dis-
tintos estabelecendo disputas na tentativa de se tornarem

hegemonicos na utopia de que sdo capazes de representa-
rem os demais;

2) Supressdo da dicotomia entre particular e universal - o
discurso hegemonico incorporando diferentes sentidos na
tentativa de todos se sentirem representados; dessa forma
a segunda dimensdo complementa a primeira, tendo como
base as relagbes desiguais de poder nas quais um eu pode-
roso declara algo como universal. (PEREIRA, 2012, p.38-43)

3) Producdo de significantes vazios - significantes sem sen-
tido determinado, podendo ser preenchidos com significa-
dos diferentes, flutuando entre muitos, conciliando signifi-
cados que pareciam em principio inconcilidveis.

4) A generalizagdo das relagbes de representacdo - como
condi¢do de constitui¢do da ordem social; um discurso sé
serd capaz de articular diferentes necessidades se consti-
tuindo hegemodnico se exercer uma funcdo de representa-
¢do, levando o individuo a se sentir representado” (PEREI-
RA, 2012, p.38-43).

Na tentativa de ruptura com o conceito de hegemonia, sur-
ge a possibilidade de criacdo de uma antitese ao pensamento
hegemdnico, chamado contra-hegemédnico. A Contra-Hege-
monia busca a garantia dos direitos civis de minorias que tam-
bém representam e fazem parte da sociedade. Umas vez que
a hegemonia € tratada como a manuten¢ao de um poder deti-
do por setores dominantes da sociedade, estabelecido porum
discurso universal, cuja fungdo é de garantir o consentimento
das camadas formadoras da sociedade, a Contra-Hegemonica
busca romper com esse consentimento, criando alternativas
possivel e que contemplam as particularidades das camadas
da sociedade.
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Dentro do contexto educacional, a Contra-Hegemonia,
busca aimplementacao de praticas docentes que propiciema
desconstrucao do modelo hegemdnico predominante no en-
sino, majoritariamente descompromissado com as demandas
sociais.

(v) O estudo da Corporeidade na escola e na sociedade
possui como objetivo principal atuar na drea didatico-pedago-
gica do processo de ensino e aprendizagem a partir da investi-
gacao, da sistematizagao e da transformacao de estratégias e
metodologias que atuam na constru¢ao do conhecimento no
espaco escolar por intermédio de praticas corporais ludicas.

Compreende as diferentes linguagens no espago escolar a
partir das expressdes corporais resultantes das diversas iden-
tidades que se formam por intermédio de culturas distintas,
atuando em processo de pesquisa por intermédio das acdes
e experiéncias das praticas corporais que se estabelecem no
cotidiano escolar e na sociedade.

O processo de pesquisa encampa o protagonismo de pro-
fessores, alunos, profissionais da escola e comunidade envol-
vida na constru¢dao do conhecimento escolar e propde formas
de andlise e intervencdo estratégico-metodoldgicas que pos-
sam empreender transformagdes progressistas no contexto
escolar.

Com foco na ludicidade e nas mdiltiplas inteligéncias, a pes-
quisa compreende o contexto de uma sociedade influenciada
pelos paradigmas cartesianos que sao reproduzidos no espa-
¢o escolar, especificamente no processo de ensino-aprendiza-
gem e a consequente compartimentalizacao do conhecimen-
to e a hierarquizac¢ao das disciplinas do curriculo escolar.

Nesse sentido, o estudo da Corporeidade contextualiza as
praticas pedagdgicas na escola compreendendo suas relacdes
com a sociedade, a cultura e a histdria, buscando alternativas
de superacdo da dicotomia corpo/mente oriundos do acumu-
lo do processo histérico da humanidade desde a sociedade
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grega classica até o periodo cartesiano e que ainda possuem
significativa influéncia nos dias atuais, traduzidos em proces-
sos didatico-pedagdgicos limitados em sua ludicidade e movi-
mento corporal.

Portanto, caracterizados pelo excesso de imobilismo cor-
poral no cotidiano escolar, fruto de concep¢ao cartesiana de
ensino em consonancia com a supervaloriza¢ao da razao e no
didlogo/acdo conservadores na escola, tais concepcdes tor-
nam-se defasadas em relacao a complexidade dos fenémenos
sociais das demandas da atualidade e consequentemente o
processo de construcao do conhecimento contemporaneo.

Dessa forma, a linha de pesquisa em Corporeidade com-
preende como contexto a andlise minuciosa do cotidiano
escolar e, por consequéncia, as relacdes na sociedade, e nas
identidades que se formam nas relag6es estabelecidas no es-
paco escolar e as memdrias corporais que empreendem as ca-
racteristicas sociais das comunidades que se relacionam prd
ativamente no cendrio escolar.

A Corporeidade observada como mantenedora do status
quo, através dos tempos, mantendo poderosos lagos com o
passado, se mantém em grande parte pela memdria social
que se estabelece de diversas formas nas pequenas ac¢des do
cotidiano, impregnadas na cultura, nos gestos corporais e em
tantas outras atitudes passadas e repassadas pelas geragoes,
com valores e normas eficazes na reatualizagdo histdrica e,
consequentemente, no reforco das identidades coletivas.

O papel da memdria na constru¢do e reforgo das identi-
dades coletivas é consequéncia da dinamica desse processo.
A memodria social resgata e controla o passado com o obje-
tivo de referendar o presente e preparar as bases para uma
possivel perpetuacdo no futuro. O controle do corpo exerce
forte influéncia como veiculo ideoldgico. Entretanto, apesar
da concepgao central dominante na sociedade, a construgao
e reforco de uma padronizagdo estética realizam-se nas dife-
rentes concep¢des individuais e por interesses de grupos di-
versos.
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Corpo, memdria e identidade sdo espectros de um mesmo
processo social. No caso da formacdo da identidade, os aspec-
tos culturais de um grupo ou de uma nagao estao sempre in-
terferindo nas constru¢des da identidade individual, pela inte-
racao entre juizo moral e costumes cotidianos do lugar social
onde o individuo se situa e no qual construiu sua estrutura
psicoldgica e social.

Dessa forma, os pressupostos académicos direcionam are-
ferida Linha de Pesquisa da Corporeidade a subdivisdo entre
dois viéses: 1 - O corpo lddico e a constru¢ao do conhecimen-
to na escola; 2 — Corpo, memdria social e identidades.

Producdo de conhecimento sob a perspectiva do
Paradigma Emergente

A educacdo é um campo em evolucdo atravessado pelas
transformagdes sociais, tecnoldgicas e culturais presentes em
nossa sociedade. Nesse contexto, surgiu o paradigma emer-
gente, que prop6s uma nova abordagem para as experiéncias
escolares, visando contribuir para a formagao dos estudantes
num mundo em constante mudanca.

O paradigma emergente destaca a importancia de habili-
dades como pensamento critico, criatividade, resolucdo de
problemas complexos, colaboracdo e comunicacdo. Essas
competéncias sao consideradas essenciais para que os indi-
viduos possam resolver demandas complexas do pleno exer-
cicio da cidadania em um mundo cada vez mais globalizado e
digitalizado.

O grupo de pesquisa “Praticas Emergentes na Educagao
Basica” estuda esse novo paradigma e suas implicacdes para
0 processo educativo. Seu objetivo principal é compreender
como praticas pedagdgicas podem ser repensadas e adap-
tadas para atender as demandas e desafios do paradigma
emergente no século XXI. Além disso, busca desenvolver no-
vas teorias na perspectiva da constru¢do de um paradigma
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contemporaneo educacional, baseado nos estudos tedricos
da complexidade, das concep¢des pedagdgicas contra hege-
monicas e dos saberes docentes.

O Paradigma Emergente é o ponto de convergéncia das
pesquisas que encampam as areas da Corporeidade, das Cién-
cias da Natureza e da Complexidade. Tal perspectiva tedrica
se baseia na inter/transdisciplinaridade e incentiva a busca
tedrico/pratica de didlogos entre os saberes. As produ¢oes de
conhecimento voltadas para a drea de Ciéncia, Ambiente e So-
ciedade buscam o reconhecimento das interagdes existentes
entre as estruturas sociais, a cultura cientifica e a apropriagao
da natureza. O campo de pesquisa da Corporeidade procura
investigar a questao do corpo e suas interven¢des na cons-
tru¢do do conhecimento no espago escolar, por intermédio
da ludicidade, do jogo e do brinquedo. Investigacdes funda-
mentadas na Teoria Complexidade buscam colaborar na cons-
tru¢do de conhecimentos interdisciplinares em uma educacao
contemporanea na formacdao das mais variadas dimensdes
humanas.

Nesse contexto, sao orientadas pesquisas empiricas diver-
sas relacionadas a questdes relevantes que destacam a impor-
tancia do afeto, da inclusdo, da equidade, da diversidade, do
lddico, da alfabetizacdo cientifica-tecnoldgica e da integracdo
com o meio ambiente nas experiéncias escolares.

O estudo do afeto mostrou-se essencial para compreender
como as emogdes e os relacionamentos influenciam o proces-
so de aprendizagem. Os trabalhos realizados evidenciaram es-
tratégias e praticas pedagdgicas que promovam um ambiente
acolhedor e emocionalmente seguro, aumentando a motiva-
¢ao dos estudantes e a conexao entre educadores e alunos.

Pesquisas voltadas para a educacgdo inclusiva foram fun-
damentais para identificacao e desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que atendessem as necessidades individuais dos
estudantes. Essas contribuiram para a criacao de estratégias
de ensino que valorizem a diversidade de habilidades, estilos
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de aprendizagem e caracteristicas pessoais dos estudantes,
promovendo um ambiente escolar inclusivo e equitativo.

As producbes na temdtica da equidade buscaram com-
preender as desigualdades existentes no acesso e na perma-
néncia a educagdo cientifica e como supera-las. Investigacdes
sobre as questdes de género poderao subsidiar a implemen-
tacao de politicas e praticas que promovam uma educacao
mais justa e igualitaria para todos.

A construcdo de praticas educativas que valorizam a diver-
sidade contribuiu para a constru¢ao de ambientes educacio-
nais mais inclusivos e respeitosos. Essas pesquisas fornecem
subsidios tedricos e praticos para que professores desen-
volvam estratégias que valorizam diferentes perspectivas
culturais, étnicas e sociais, colaborando para a formacdo de
cidadaos mais tolerantes e preparados para viver em uma so-
ciedade diversificada.

A incorporacao do ludico nas pesquisas de educacao evi-
denciam os beneficios dessa abordagem para o processo de
ensino-aprendizagem. Ao investigar os efeitos do uso de jo-
gos, atividades criativas e outras formas de ludicidade em sala
de aula, esses estudos forneceram estratégias sobre como
tornar as aulas mais motivadoras, envolventes e significativas
para os estudantes.

Pesquisas que buscaram a alfabetizacao cientifica-tecno-
Iégica exploraram o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias que propiciaram aos estudantes o entendimento
do mundo a luz da ciéncia e da tecnologia. Esses estudos
forneceram dados para identificar praticas de ensino, recur-
sos educacionais e estratégias pedagdgicas que promovem a
compreensao e o engajamento dos alunos na drea de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias.

As dissertacdes direcionadas a questdo da integracao com
0 meio ambiente exploraram a relacdo entre a educacao e a
sustentabilidade ambiental. Os pesquisadores envolvidos in-
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vestigaram como promover uma consciéncia socioambiental
nos estudantes, por meio de praticas pedagdgicas que valori-
zem as inter-relaces entre natureza e sociedades humanas
em prol da preservacdao ambiental e do cuidado com o planeta
- nossa casa comum. Essas pesquisas colaboraram com refe-
réncias para o desenvolvimento de curriculos e projetos edu-
cacionais que estimulem a¢des sustentdveis entre as criangas
e os jovens.

E importante ressaltar que as dreas citadas sdo interrela-
cionadas e complementares, e as pesquisas empiricas apon-
taram para a necessidade de promover ambientes de apren-
dizagem que respeitem e valorizem a singularidade de cada
aluno, garantindo oportunidades para o desenvolvimento de
suas potencialidades.

As investigacOes realizadas apresentam estratégias e su-
gestdes de como trabalhar com esse paradigma em diferentes
contextos escolares, de modo a promover um ensino signifi-
cativo, emancipatdrio e transformador. E importante ressal-
tar que o paradigma emergente ndo pretende substituir com-
pletamente os outros existentes, mas sim complementa-los
e enriquecé-los. A inten¢ado é a criagdo de um ambiente edu-
cacional mais dinamico, flexivel e adaptével, capaz de formar
cidaddos preparados para enfrentar os desafios e contribuir
ativamente para a constru¢do de um ambiente educacional
mais inclusivo, equitativo e engajador para todos os estudan-
tes e uma sociedade mais justa e sustentdvel.

Considerag¢6es Finais

Desenvolver um projeto académico/pedagdgico que pos-
sua a pretensao e a sensibilidade de traduzir a imensa diver-
sidade educacional do pais e consequentemente formular
teorias que auxiliem tais compreensdes que se estabelecem
nas instituicdes escolares ndo € tarefa simples, nem tampou-
co facil.
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Construir propostas académicas e elaborar as suas possibi-
lidades no cotidiano escolar com perspectivas de superacao
das mazelas educacionais necessita também de organizacao
minuciosa e atuagdo cirurgica cal¢adas em teorias substan-
Ciais e que tenham como propostas auxiliar a educagdo na-
cional aromper com paradigmas reacionarios e ultrapassados
que reforcam as injusticas histdricas da sociedade.

Dessa forma, ancorados na teoria da Complexidade e
seus vieses multidisciplinares, os componentes do Grupo de
Pesquisa “Praticas Emergentes na Educa¢ao Basica - PEEB”
desenvolvem em parceria com os orientandos, andlises, re-
flexdes, organizagdes, ensaios, cursos, semindrios, projetos,
producdes académicas e a¢bes pedagdgicas que possibilitem
tais perspectivas.

Nesse sentido, tais a¢Oes e reflexdes sobre as relagdes
estabelecidas entre a Complexidade, Educacao Ambiental,
CTSA, Contra-hegemonia e Corporeidade nas pesquisas do
grupo na drea de ensino sao a nossa fun¢do, a nossa missao e
0 Nosso compromisso profissional e social.

Ao explorar esses conhecimentos interconectados, fica
evidente que a abordagem da Complexidade é fundamental
para compreender e lidar com os desafios contemporaneos.

A Educacao Ambiental desempenha um papel crucial ao
promover a conscientiza¢do e a agao em prol de uma cons-
trug¢do social e ambiental mais justa e equanime, integrando
os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos com as questdes
sociais e culturais.

A perspectiva da Contra-hegemonia destaca a importancia
de questionar as estruturas de poder dominantes e promover
uma educagao critica e emancipatéria.Por fim, a Corporeida-
de enfatiza a interdependéncia dos seres humanos e o am-
biente, reconhecendo a importancia da conexdao emocional e
sensorial com a natureza, com bases nas multiplas inteligén-
cias e as constru¢des dos conhecimentos por intermédio de
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atividades ludicas, jogos coletivos, movimentos e gestos cor-
porais que as instituicdes escolares insistem em deixa-los de
fora dos seus muros.

Nas pesquisas realizadas ao longo de nossa existéncia,
procuramos conectar esses conhecimentos com as praticas
de sala de aula, de forma a valorizar competéncias e habilida-
des docentes relacionadas a criagdo, adaptagao e flexibiliza-
¢ao de estratégias pedagdgicas que considerem as diferengas
no desenvolvimento motor, cognitivo e socioemocional dos
estudantes, bem como as suas diferentes condi¢bes sociais,
politicas, histdricas e culturais que influenciam diretamente
na formag¢ao humana.

Portanto, esse Grupo de Pesquisa adota uma composicao
em bases na Complexidade e na multidisciplinaridade que
valoriza a imensa diversidade nacional e os infinitos didlogos
que se estabelecem na sociedade e que desembocam no coti-
diano das escolas nacionais.

Nesse sentido, o Grupo de Pesquisa PEEB/CPII desenvolve
suas agdes e producdes académicas embasadas nos conheci-
mentos eruditos histéricamente desenvolvidos e suas pers-
pectivas, bem como a valoriza¢do dos saberes populares acu-
mulados ao longo das geracdes e representados nos diversos
atores escolares e, consequentemente no complexo ambien-
te escolar, promovendo a formag¢ao docente continuada com-
prometida com a constru¢ao de uma educagdo critica, con-
textualizada e transformadora.

Referéncias Bibliograficas

BEHRENS, M. A. A prdtica pedagdgica e o desafio do paradig-
ma emergente. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos,
v.80, N.196, p.383-403, set/dez 1999.

BEHRENS, M. A.; OLIARI, A.L.T. A evolucao dos paradigmas na
educacgao: do pensamento cientifico tradicional a complexida-

76



de. Didlogo Educacional, Curitiba, v.7, n.22, p.53-66 set/dez,
2007.

Colégio Pedro Il. Pré-Reitoria de Pés-Graduagdo, Pesquisa, Ex-
tensdo e Cultura. MPPEB, 2023. Disponivel em: https://www.
cp2.g12.br/blog/propgpec/mppeb/. Acesso em: 27/10/2023.

DORE, R.; SOUZA, H. G. Gramsci hunca mencionou o conceito
de contra-hegemonia. Cad. Pesq., S3o Luis, v. 25, n. 3, jul./set.
2018.

GUIMARAES, M. A formac3o de educadores ambientais. Sdo
Paulo: Papirus, 2004.

. Educagdo ambiental: no consenso um emba-
te2. Sdo Paulo: Papirus, 2000.

GRANDO, B. S. (org.). Corpo, educacao e cultura: praticas so-
ciais e maneiras de ser. ljui: Unijui, 2009.

LACLAU, E. Desconstru¢do, pragmatismo, hegemonia. In:
MOUFFE, C. Desconstruccién y pragmatismo. Buenos Aires:
Paidds, v. 4,1998. p. 97-136.

LE BRETON, D. A sociologia do corpo. Petrdpolis: Vozes, 2007.

LIMA, J. G. S. A disciplina Educa¢do Ambiental na rede muni-
cipal de Armacdo dos Buzios (RJ): investigando a tensdo dis-
ciplinaridade/integracao na politica curricular. Tese de Douto-
rado, Programa de Pds Graduagao em Educac¢ao da UFRJ. Rio
de Janeiro, 2011.

LOUREIRO, C. F. B. Trajetérias e Fundamentos da Educacdo
Ambiental. S50 Paulo: Cortez, 2004.

. Sustentabilidade e Educa¢do: um olhar da
ecologia politica. Sao Paulo: Cortez, 2012.

MORIN, E. Introducdo ao pensamento complexo. Lisboa: Ins-
tituto Piaget, 1991.

MORAES, M. C. Complexidade e curriculo: por uma nova rela-
cdo. Polis, [S. I.], 25, 2010. Disponivel em: http://journals.ope-

77



nedition.org/polis/573. Acesso em: 30 de outubro de 2023.

NEVES, R. D. Histdria da equiparagao do Colégio Pedro Il a
condi¢do de Instituto Federal: Legislagdo e estrutura atual.
Research, Society and Development,[S. I.], v. 10, n. 5. DOI:
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i5.

OLIVEIRA JUNIOR, G. C. de. O conceito de hegemonia em
Gramsci: possibilidades de compreensao a partir da educacao.
ORG & DEMO, Marilia, v. 21, n. 2, p. 159-174, Jul./Dez., 2020.

OLIVEIRA, M. A.T. (org.). Educac¢do do corpo na escola brasi-
leira. Campinas: Autores Associados, 2006.

PEREIRA, T. V. Analisando alternativas para o ensino de cién-
cias naturais: uma abordagem pds-estruturalista. Periferia,
Rio de Janeiro,v.5, n. 2, jul-dez 2013.

SANTORO, M. A,; OLIVEIRA, M. M. de.; NEVES, R.C. (orgs.). O
corpo na escola: praticas e reflexdes. Rio de Janeiro: Editora
Imperial, 2021.

SANTOS, B. de S. S. Um discurso sobre as ciéncias. 5.ed. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

VIEGAS, A. Educacio ambiental e complexidade: uma anilise
a partir do contexto escolar. Tese de Doutorado, Programa
EICOS da UFRJ (Estudos Interdisciplinares em Ecologia Social/
UFRJ). Rio de Janeiro, 2010.

. A educa¢do ambiental nos contextos escolares:
para além da limitacdo compreensiva e da incapacidade dis-
cursiva. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-Gradua-
¢ao em Educacdo da UFF. Niterdi, 2002.

78



CAPITULO 04

CAMINHOS DA FORMAgAO CONTRA-

HEGEMONICA DE DOCENTES
Consideracdes sobre a consolidacao
de um grupo de pesquisa
em um mestrado profissional

Rogerio Mendes de Lima
Carolina Lima Vilela
Fabiano Lange Salles
Esther Kuperman

Introducdo

Comecgamos este artigo com alguns posicionamentos im-
portantes. Durante muito tempo a visdo dominante de conhe-
cimento estava relacionada ao que era produzido em pesqui-
sas realizadas exclusivamente no ambito ou sobre a chancela
das universidades. Nesse cendrio, todo saber produzido fora
desses espacos ou por sujeitos nao diretamente relacionados
com ele, era considerado como algo menor e, portanto, com
valor diferenciado emrelagdo aos resultados de investigacoes
realizadas pela academia.

Nao é essa a concepcao de conhecimento que orienta o
nosso grupo de pesquisa. Entendemos que a producao de co-
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nhecimento é uma possibilidade para todos os seres humanos
(Gramsci,1982), esta relacionada a nossa experiéncia como
sujeitos da histéria (Freire,1996) e sdo tdo diversos como di-
versas sdo as experiéncias histdricas, culturais e politicas de
todas as sociedades e grupos humanos (Mignolo, 2005). Por-
tanto, esse é um grupo de pesquisa que tem tido como ob-
jetivo a producao de conhecimento contra hegeménico que
refute, denuncie e contribua para a transformacdo das rela-
¢des sociais e de poder construidas no ambito da modernida-
de capitalista.

Outra informacao sobre nosso grupo de pesquisa é que,
buscando fidelidade ao que defendemos na producao de co-
nhecimento, os interesses e a¢6es dos pesquisadores que
atuam ou atuaram no grupo também sdo diversos. Nesse
sentido, consideramos que todos os que desenvolveram pes-
quisas ao longo desses 10 anos sob nossa orientacdo, sao tao
parte desse grupo como seus membros permanentes. Isso
ndo somente amplia a diversidade dos olhares, investigacdes
e interven¢bes como nos aproxima de um ideal de produgao
epistémica que considera a pluralidade e as multiplas possibi-
lidades que a educagao basica e a vida cotidiana podem pro-
porcionar.

Nesse espirito, o presente texto procura tracar um breve
panorama das escolhas, reflexdes e produg¢des que marcam a
trajetdria do grupo e que tém em comum a defesa de que o
conhecimento, do modo como o pensamos, é uma das melho-
res maneiras de contribuir para a transformacao da realidade
da escola por meio da formagao de professores contra hege-
monicos.

Para fechar esse momento introdutério, é necessario in-
formar que os dois projetos que compdem o grupo, Metodo-
logias e estratégias inovadoras para o ensino de humanidades
na educacgdo bdsica e Prdticas pedagdgicas, curriculos e perspec-
tivas multi/interculturais e decoloniais na escola bdsica, repre-
sentam a trajetdria desses 10 anos e as possibilidades delinea-
das para os proximos anos.
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Das teorias criticas as inflex6es pés-criticas: bases para curri-
culos formag6es docentes contra-hegemoénicas

Como apontado anteriormente, embora as producdes do
grupo sejam norteadas por visdes criticas em relacdo ao mo-
delo vigente e por uma concepg¢ado de educagdo libertadora,
0s caminhos tedricos que sustentam as nossas produgoes sao
diversos. Mais do que isso, pode-se dizer que a medida que
novos integrantes passam a compor a equipe e os didlogos
vao se estabelecendo, podem ocorrer até mesmo inflexdes
tedricas como desenvolvemos a seguir.

O papel da educacdo problematizado por Gramsci (2007),
ao tratar da producao de consensos na sociedade como for-
ma de dominagao, é a base para o desenvolvimento de traba-
Ihos no ambito escolar, especialmente nas disciplinas ligadas
as humanidades. Esta visdo, de base critica, é posta em didlo-
g0 com as correntes mais recentes que vém questionando a
colonialidade do saber, e reivindicando a hegemonizagao de
discursos daqueles que historicamente foram subalterniza-
dos.

Os tensionamentos trazidos pelas demandas sociais pro-
vocam a necessidade de se pensar os curriculos visando a
valoriza¢do da diferenca. Por isso, as préticas curriculares de-
vem estar presentes nas formula¢des dos problemas de pes-
quisa deste grupo. Defendemos que tais praticas devem ser
marcadas pelo multiculturalismo e pela interculturalidade cri-
tica. A nocao de que a disputa curricular pode ser vista como
embates no campo do discurso é resultado de didlogos com
producdes pds-criticas, que modificam a nogdo de sujeito e
de poder.

Conhecimento, Controle Social e Colonialidade do Saber

Assim como no momento histérico em que vivemos,
Gramsci produziu suas reflexges e teses sobre a sociedade
capitalista e as relacdes sociais que nela se estabelecem em
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um momento que podemos denominar de crise civilizatdria.
Um periodo no qual a crise do capitalismo desnuda as con-
tradicbes da modernidade capitalista, mas que ao mesmo
tempo é apropriada pelo fascismo como forma de impedir um
rompimento efetivo com esse modelo de organizacado social.
Guardadas as diferencas de tempo, espaco, lugar e estraté-
gias, aqui como |3, o autoritarismo exerce o papel de reforcar
as bases do sistema dando a ele condi¢des e tempo para se
refazer e manter sua hegemonia.

Nesse cendrio, Gramsci desenvolve o argumento de que
a dominagao se exerce de duas formas: através da forca da
coercao, principalmente do Estado, mas também e principal-
mente pela formag¢do de consensos na sociedade, o que em
conjunto constitui o que ele define como hegemonia. Ainda
que ele ndo a defina literalmente, ao longo de sua obra, hege-
monia pode ser percebida como o conjunto de ideias, valores
e a¢des com o qual as classes dominantes exercem sua domi-
nacdo sobre as demais classes sociais. Nesse aspecto, para
Gramsci:
O exercicio ‘normal’ da hegemonia, no terreno tornado
classico do regime parlamentar, caracteriza-se pela combi-
nacdo da forca e do consenso, que se equilibram de modo
variado, sem que a forca suplante em muito o consenso,
mas, ao contrdrio, tentando fazer com que a forca pareca
apoiada no consenso da maioria, expresso pelos chamados
drgdos da opinido publica-jornais e associa¢des, os quais
por isso, em certas situagdes, sdo artificialmente multiplica-
dos. (GRAMSCI, 2007, p. 95)

O exercicio da dominag¢do pressupde entao que o domina-
do enxergue o mundo através dos olhos do dominador. Na
concepcdo de Gramsci (1982, p. 6) na medida em que “Todos
os homens sdo intelectuais(...), mas nem todos os homens
desempenham na sociedade a func¢do de intelectuais”, sdo
aqueles que exercem essa tarefa de produzir os discursos e
instrumentos subjetivos para que a dominagao ocorra que de-
finem as possibilidades de uma determinada classe exercer a
dominagdo.
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Nesse aspecto, ha que se considerar a importancia da legi-
timidade concedida socialmente aquele que produz o discur-
so. Dessa forma, o consenso tem como um de seus elementos
mais importantes a concessao da legitimidade aos que repre-
sentam subjetivamente os interesses das classes dominantes
e concorrem para que ela exerca sua hegemonia. Por conta
disso, ha uma questao central que pretendemos retomar mais
adiante: se uma classe ndo tem seus intelectuais legitimados
como produtores de saber, como ela poderd disputar os espa-
¢os de poder social?

Voltando a discussdo sobre a hegemonia se apoiar na acei-
tacdo dos dominados dos valores difundidos pelos domina-
dores, Fanon (2008) alerta para como isso tem impacto psi-
coldgico na constituicao subjetiva dos sujeitos. Para ele numa
sociedade onde ser humano se confunde com ser branco,
o0 homem negro' almeja ser o seu dominador, no caso o ho-
mem branco. O consenso estabelecido, portanto, interfere no
modo como nos vemos, e por consequéncia agimos na vida
social.

Freire (1996) destaca ao mesmo tempo o carater opressor
quanto pedagdgico desse consenso. Opressor porque € ins-
trumento para manutencao da estrutura social que aliena a
maioria e a coloca em posi¢do de subalternidade. Pedagdgico
porque a educacdo é um dos mais eficazes instrumentos de
producdo desse consenso. A critica do pensador pernambuca-
no a educagao bancdria deriva de sua percepgdo de como ela
contribui para a sustentagdo da situagao de dominagao subje-
tiva dos oprimidos.

Falar da realidade como algo parado, estatico, comparti-
mentado e bem-comportado, quando ndo falar ou dissertar
sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial
dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquieta-
¢ao desta educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educa-

dor aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos

'Preferimos o uso do termo populagdo negra, mas optamos por manter a lingua-
gem original do autor martinicano.
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dos contelidos de sua narragdo. Contelddos que sdo reta-
Ihos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. (FREI-
RE, 1996, p.57)

Os mecanismos diversos desenvolvidos pelas classes domi-
nantes para silenciar, desqualificar e desautorizar os conheci-
mentos produzidos pelas classes oprimidas é uma estratégia
bem-sucedida de estabelecer consensos que naturalizem ele-
mentos centrais da modernidade capitalista. Quijano (2005)
denomina essa forma de dominacao subjetiva de colonialida-
de do poder. O colonialismo, forma de organiza¢ado social que
emerge do processo de colonizagdo da América, cria as ba-
ses para que a modernidade capitalista possa se desenvolver
como sistema mundial de dominag¢ado. Por um lado, através da
criagdo da ideia de raga como elemento diferenciador dos gru-
pos humanos, o que possibilitou a hierarquiza¢ao racial entre
os europeus colocados no topo e os demais grupos humanos,
em especial africanos e indigenas, do outro.

A hierarquizacao racial permitiu a Europa validar seu po-
der sobre as demais sociedades e grupos humanos por todo
o globo e a partir dessa consolidar uma forma de organizacao
do trabalho e de producao da riqueza que é o capitalismo. A
modernidade capitalista é portanto, o resultado desse duplo
movimento que a constitui enquanto forma de dominacdo
global.

As novas identidades histdricas produzidas sobre a ideia de
raca foram associadas a natureza dos papéis e lugares na
nova estrutura global de controle do trabalho. Assim, am-
bos os elementos, raca e divisdo do trabalho, foram estrutu-
ralmente associados e reforgando-se mutuamente, apesar
de que nenhum dos dois era necessariamente dependente
do outro para existir ou para transformar-se. (QUIJANO,
2005, p.108)

Se a reflexado inicial do grupo de pesquisa aponta para a
importancia de atentar para as relacdes de consenso que
sustentam a dominagao na modernidade capitalista, com o
tempo caminharam para além Gramsci, Fanon e Freire ao per-
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ceber que a colonialidade do poder faz com que os grupos
nao hegemonicos, especialmente os ex-colonizados estejam
excluidos dos espacos em disputa, na medida em que os valo-
res apresentados ndo incluem suas histdrias e trajetdrias cul-
turais e politicas. Quijano (2005, p.110) expde essa condicdo
ao afirmar que:
Com efeito, todas as experiéncias, histdrias, recursos e pro-
dutos culturais terminaram também articulados numa sé
ordem cultural global em torno da hegemonia europeia ou
ocidental. Em outras palavras, como parte do novo padrao
de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua
hegemonia o controle de todas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento,
da producdo do conhecimento.

A rejeicao do modo como a Europa, a partir da dominacao
colonial, elabora uma hierarquia entre os diferentes modos
de construcao do conhecimento passa por questionar a natu-
ralizagdao produzida pelo eurocentrismo ao longo dos ultimos
séculos. Hooks (1995) denuncia a separacdo promovida entre
natureza e sociedade, corpo e razdao que destitui o corpo e o
sujeito colonizado de sua capacidade de agir, produzir, mani-
festar e falar fora dos modelos eurocéntricos e hegemdnicos.

Desvalorizar o corpo frente a razdo e a natureza frente a
sociedade/civilizagdo implica em desqualificar e subjugar sim-
bdlica e subjetivamente, segundo ela, os sujeitos colonizados
e suas histdrias, experiéncias e culturas ancestrais.

A colonialidade do saber, portanto, se manifesta no con-
trole epistémico sobre quais conhecimentos sdo validos e
quais sdo apenas suplemento de um conhecimento central/
padrdo. Walsh (2009) afirma que as formas neoliberais de in-
clusdo reproduzem um modelo funcional que submete o su-
jeito colonizado a ldgica eurocéntrica.

E uma estratégia politica funcional ao sistema/
mundo moderno e ainda colonial; pretende “incluir”
os anteriormente excluidos dentro de um modelo

globalizado de sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas
pelos interesses do mercado. Tal estratégia e politica ndo
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buscam transformar as estruturas sociais racializadas;
pelo contrdrio, seu objetivo é administrar a diversidade
diante do que estd visto como o perigo da radicalizagdo
de imaginarios e agenciamentos étnicos. Ao posicionar a
razdo neoliberal - moderna, ocidental e (re)colonial - como
racionalidade unica, faz pensar que seu projeto e interesse
apontam para o conjunto da sociedade e a um viver melhor.
Por isso, permanece sem maior questionamento. (WALSH,
2009, p. 20)

A compreensao da colonialidade como parte do sistema
de dominagdo, nos coloca um desafio enquanto membros de
um programa de Mestrado Profissional e um grupo de pesqui-
sa que se compromete com o questionamento das estruturas
de opressdo. Como produzir instrumentos de interven¢ao na
realidade que contribuam/possibilitem o desenvolvimento de
outras interpretacdes da escola e do mundo?

Gomes (2017) nos aponta um caminho interessante ao
resgatar e postular o carater educador do movimento negro.
A juncao efetiva entre o politico e o pedagégico na a¢do do
movimento que produz, ao mesmo tempo, saberes emanci-
patdrios, praticas politicas e educadoras para a questdo étni-
co-racial no Brasil. Em contraposi¢ao aos diversos modelos de
dominagdo produzidos desde a coloniza¢dao e inseridos nos
curriculos escolares, o movimento negro responde com no-
vas histdrias, propostas e leituras das relagdes sociais que afe-
tam as populag¢des afro-brasileiras, funcionando como “pro-
dutores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos
ndo hegemonicos e contra hegemonicos da nossa sociedade”
(GOMES, 2017, p.16).

Curriculo e Culturas

O conhecimento presente nos curriculos escolares é resul-
tado de embates sociais, politicos e culturais e, por isso, dis-
ciplinas escolares se constituem nas disputas por espaco, re-
curso e territdrio (GOODSON, 1995;1997). Compreender isto é
importante pois, na producdo de sentidos do conhecimento
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escolar, atuam muitas forgas associadas a essas disputas, e as
mudangas no curriculo ocorrem sempre na negociagao com
as tradicdes.

Sob uma outra perspectiva, se entendermos curriculos
como praticas discursivas (FOUCAULT, 2010), podemos afir-
mar que ha certos enunciados que sdo permitidos enquanto
outros sao interditados, isto é, ficam fora da ordem do dis-
curso de um certo tempo (SOMMER, 2008). Assim, a pratica
docente pode ser vista como parte desta luta, na qual se dis-
putam significados sobre o que e como deve ser ensinado. Re-
conhecer essa dimens3do é importante, pois, por mais que seja
dificil romper tradi¢des, esse reconhecimento possibilita aos
docentes ter uma postura menos ingénua diante daquilo que
se ensina (VILELA, 2015).

Além disso, ao analisarmos as praticas discursivas, é impor-
tante nos situarmos como sujeitos implicados na disputa por
significados, os quais sdo sempre provisdrios e contingentes.
Isto porque, é preciso “entender curriculos como espaco-
-tempo de fronteira e, portanto, como hibridos culturais, ou
seja, como praticas ambivalentes que incluem o mesmo e o
outro num jogo em que nem a vitéria nem a derrota jamais
serdo completas” (MACEDO, 2006, p. 289).

Assim, o curriculo escolar reflete uma série de praticas dis-
cursivas que pretendem definir o que é aceitdvel ou inaceita-
vel, auténtico ou ndo. Os discursos circulantes no curriculo,
seja de forma explicita ou implicita, constroem interpretacdes
especificas sobre o conhecimento, sobre formas de se orga-
nizar uma sociedade e os diferentes grupos sociais. Essas no-
¢6es informam “quais formas de conhecer sdo validas e quais
ndo o sao, o que é certo e 0 que é errado, o que é moral e o
que é imoral, o que é bom e o0 que € mau, o que é belo e o
que é feio, que vozes sdo autorizadas e quais ndo sdo” (SILVA,
2005, p. 195). Nesse contexto, o curriculo ndo é apenas uma
pratica que atribui significados, mas é um discurso que cons-
troi sentidos, € uma prética cultural (LOPES; MACEDO, 2011).
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A palavra “cultura” evoca um conjunto de acdes por meio
das quais significados sao criados e compartilhados em um
grupo (CANEN; MOREIRA, 2001). Nesse conjunto de praticas
significantes estdo as rela¢es de poder, onde diferentes gru-
pos sociais e identidades entram em disputa para validar suas
perspectivas de mundo e suas representagdes. Consequente-
mente, o curriculo escolar incorpora representacdes produ-
zidas por identidades dos grupos sociais, simultaneamente
dando origem a novas identidades por meio da producgdo de
significados. Dessa maneira, o curriculo pode ser interpreta-
do como pratica de significacdo (Canen; Moreira, 2001; Lopes;
Macedo, 2011; Silva, 2011). Essas interacdes sdo estabelecidas
na rotina escolar, muitas vezes de forma naturalizada e acriti-
ca, favorecendo determinadas culturas, contetdos e identida-
des sociais em detrimento de outras.

Nesse sentido, entendemos que a perspectiva multicultu-
ral critica e interculturalidade critica pode nos ajudar a com-
preender consistentemente as nuances desse percurso que
implica em rela¢des de poder e culturas em negociacao, na
medida que questiona no curriculo a constru¢ao histdrica
de preconceitos das diferencas; problematiza discursos que
constituem identidades e diferencas, destacando a interco-
nexdo entre cultura e poder; vé a diversidade como parte de
uma politica de critica e compromisso com a justica social que
pressupOe desafiar e superar os mecanismos que perpetuam
desigualdades, priorizando projetos e praticas que valorizam,
resgate e representacdes de grupos marginalizados, (CANEN,
2012; CANDAU, 2020).

A opgao do grupo, guardadas as necessarias e sempre im-
portantes diferencas, é a de incentivar a producdo/ realiza-
¢do de interven¢Oes que: 1. Demonstrem a possibilidade de
producdo de conhecimento na escola basica feita pelos seus
sujeitos a partir de questfes que emergem de suas relacdes
e experiéncias cotidianas; 2. Consigam unir posicionamento
politico e pedagdgico e comprometimento com o enfrenta-
mento das relagdes de opressao dentro e fora dos ambientes
escolares.
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A histdria desses dez anos tem sido tragada na produgao
de dissertacOes e Produtos Educacionais que busquem aten-
der essas premissas, mas sem um engessamento que dificulte
a construcdo continua de novas reflexdes e possibilidades pe-
dagdgicas. Nos préximos tépicos apresentaremos a trajetdria
do grupo nesses anos, destacando como a propria reflexao
tedrica, politica e pedagdgica agrega e amplia seu alcance,
principalmente pelas demandas da escola que sdo trazidas pe-
los professores pesquisadores que desenvolvem suas pesqui-
sas no Mestrado Profissional em Praticas de Educagao Basica
do Colégio Pedro Il (MPPEB).

A Consolida¢ao de uma proposta contra-hegeménica
(2013/2020)

A producdo do grupo nesses dez anos de MPPEB pode ser
dividida em dois blocos que marcam tanto a consolidacao da
reflexdo critica e contra-hegemonica sobre o espaco escolar,
0s sujeitos nela inseridos e as diversas relagdes sociais e de
poder que sdo constituidas nesse lugar como a descoberta de
novos caminhos politicos, pedagdgicos e académicos, como
dito no tdpico anterior.

Aqui cabe uma nova consideracdao que explica o caminho
de didlogo com as produg¢des do grupo que travaremos a
partir de agora. Diferentemente do que por muitos anos foi
pautado nas discussdes sobre os Mestrados e Doutorados
Profissionais, ndo hd nesses uma menor importancia da cons-
trucdo tedrica da pesquisa. Como afirma Rizzatti et al (2020),
essa visao reducionista dos Programas Profissionais deriva de
uma percepgdao errdnea desses programas como espagos de
formacdo tecnicista e de manutenc¢do do status quo. Isso nao
se confirma quando se analisa cuidadosamente as producdes
oriundas desses programas, em particular, no presente arti-
go, do MPPEB.

O grande diferencial dos Programas de Pds Graduagao
Profissionais Stricto Sensu para os Académicos reside no de-
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senvolvimento de um Produto Educacional que surja de um

problema da realidade escolar e para ele esteja direcionado:
Na modalidade Profissional, diferentemente da modalidade
Académica, os discentes precisam desenvolver um Produ-
to/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado
em um contexto real, podendo ter diferentes formatos. A
incompreensdo, pela comunidade académica, das caracte-
risticas da modalidade Profissional se tornou campo fértil
de criticas e disputas. (RIZZATTI, et al, 2020, p. 2)

Dessa forma, nossa andlise da producao do grupo de pes-
quisa terd como elementos norteadores os Produtos Edu-
cacionais (PE) desenvolvidos por professores mestrandas e
mestrandos em conjunto com docentes orientadores. Im-
portante dizer que entendemos Produto Educacional como o
resultado concreto de um processo “gerado a partir de uma
atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma indivi-
dual (discente ou docente Stricto Sensu) ou em grupo (caso
do Lato Sensu, PIBID, Residéncia Pedagdgica, PIBIC e ou-
tros).” (RIZZATTI et al, 2020, p.4). Feitas essas consideracdes,
o primeiro bloco de producdes é constituido pelos trabalhos
apresentados entre 2015 e 2019.

Em virtude dos limites de espaco deste artigo, faremos
um breve resumo do conteldo e da proposta de cada PE pro-
duzido no ambito do grupo. Importante ressaltar que todos
os Produtos Educacionais sao elaborados através de parce-
rias entre os mestrandos e mestrandas e suas orientadoras e
orientadores.

Fiel a proposta do programa, os primeiros PE’s produzidos
entre 2015 e 2019, foram propostas de formacao critica de
docentes e discentes da escola bdsica. Nesse sentido,a pro-
fessora de Histdria Carolina Mainoth se utiliza do teatro para
sugerir aos docentes da educacdo de jovens e adultos (EJA)
um debate critico sobre as relacdes de trabalho com seus es-
tudantes, que simultaneamente s3ao trabalhadores. O teatro
é também o instrumento utilizado pelo professor de Educa-
¢ao Fisica, Marcel Cavalcante de Souza para contribuir com
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0 debate e proposicao de resolucao para a violéncia escolar.
Fugindo da explicacdo e da solucdo facil para o problema, ele
propde que o enfrentamento da violéncia passe pela escuta
dos atores presentes na escola. Se apoiando nas propostas do
Teatro do Oprimido de Augusto Boal, o autor busca contribuir
para a formacdo de cidaddos plenos, integros e ndo violentos.

Também direcionado ao publico da EJA, o PE Sing And Think
— O Letramento Critico Por Meio De Atividades Com Can¢bes E
Outros Textos Multimodais Em Lingua Inglesa, elaborado pela
professora Patricia Miranda Medeiros Sardinha, é um caderno
de atividades que a partir da reunido de can¢bes que buscam
desenvolver nos discentes da EJA a reflexao e o pensamento
critico ao mesmo tempo em se apropriam de conhecimentos
basicos da Lingua Inglesa.

Buscando uma abordagem diferente para combate a uma
das principais causas de violéncia na escola, a professora de
Lingua Portuguesa Ana Carolina dos Santos Soares desenvol-
ve o PE O Letramento Critico e o Combate ao Bullying: refletir
para agir. Compreendendo o bullying como algo que desarti-
cula as relagbes no espaco escolar, a docente propde um ma-
terial que inverte a abordagem tradicional e busca encontrar,
nos proprios sujeitos envolvidos no problema, caminhos para
sua superacao.

Dentro de uma proposta de participagao politica e prota-
gonismo juvenil como forma de repensar o ensino e os cur-
riculos, o professor de Sociologia Rafael Santana da Silva de-
senvolve o PE A Republica em Jogo, um jogo de tabuleiro que
simulando a a¢do politica dentro de um municipio, estimula o
alunado a pensar e agir como atores politicos e transforma-
dores. Produzido no contexto das ocupacdes estudantis de
2016, o PE incorpora muitas das expectativas dos estudantes
envolvidos no processo a partir de um olhar critico sobre a
construcao dos curriculos escolares no Rio de Janeiro.

A inclusdo € o tema do trabalho seguinte. O professor de
Desenho Eduardo Lannes, a partir de sua experiéncia como
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docente e diante das dificuldades encontradas por estudantes
cegos para compreender os conteddos da disciplina, propde
o PE intitulado Guia De Confeccdo E Utilizacdo De Uma Epura Td-
til. Voltado para docentes de Desenho e de outras disciplinas,
o PE se aproxima da visdo de diferenca proposta por Candau
(2020) e rompe com um olhar em que sdo os discentes que
tém de se adaptar a escola e ndo o oposto.

O racismo € uma realidade cotidiana em nossas escolas e
principalmente as estudantes negras sdo vitimas, desde muito
pequenas, das diversas formas de manifestacao do racismo.
A partir dessa constatagdo e da necessidade de construcdo de
estratégias de enfrentamento e superacdo, a professora de
Lingua Portuguesa Fernanda dos Santos Vallim da Silva, de-
senvolve o produto Tarja Preta — Uma Proposta De Educacao
Intercultural Em Turmas De Lingua Portuguesa, na forma de um
caderno de atividades voltado para docentes que apresenta
diferentes estratégias para a abordagem e a conscientiza¢ao
das estudantes negras em relacao ao racismo dentro e fora da
escola. O PE se baseia nas discuss6es de Frantz Fanon, Lelia
Gonzalez e Nilma Lino Gomes sobre o racismo e suas diversas
formas de operagao sobre as meninas e mulheres negras.

O racismo aparece também no modo como as religides e
manifesta¢des culturais afro-brasileiras e indigenas sao perce-
bidas pela sociedade e pela escola. Procurando enfrentar e
ao mesmo tempo valorizar a cultura negra e suas represen-
tagdes dentro dos curriculos escolares e nas praticas pedago-
gicas, o professor de Educa¢do Musical Alexandre Marques
Alvim desenvolve o PE (RE) construindo olhares: um projeto
para as aulas de educacdo musical, que tem como principal ob-
jetivo desconstruir preconceitos em rela¢ao aos instrumentos
e as musicas de origem afro-brasileira ao mesmo tempo em
que contribui para incorporar ao cotidiano escolar as mani-
festagbes musicais de estudantes da periferia. A educagao
musical para a diversidade é também o tema desenvolvido
pela professora de Educacao Musical Shirley Goes de Oliveira
Souza em Nossos Sons, nossa musica: promovendo prdticas e
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construindo uma escuta para as diversidades musicais no ensino
médio, em um PE voltado para docentes e discentes do ensino
médio. Em ambos os produtos, a interculturalidade critica é a
perspectiva orientadora da intervencdo.

E importante fazer uma pausa na descricdo dos PE's para
dizer que a base tedrica e metodoldgica de todas essas pro-
dugbes sdo a interculturalidade critica, a pesquisa-acao e a
producdo de ferramentas contra-hegeménicas que se contra-
ponham aos modelos eurocentrados e hegemdnicos de cur-
riculos e praticas pedagdgicas. As principais referéncias utili-
zadas sdao Antonio Gramsci, Paulo Freire, Frantz Fanon, Vera
Candau e Catherine Walsh, além de autores criticos das res-
pectivas areas que tém essas/esses pensadoras como base.

Retomando a descri¢ao dos Produtos Educacionais des-
se primeiro bloco em em busca da criagdo de materiais e es-
tratégias que partam da realidade dos estudantes e de suas
experiéncias sociais, o professor de Geografia Renato Batis-
ta da Conceigao elabora o PE Atlas Geogrdfico Municipal de
Conceicdo de Macabu/RJ, construido em colabora¢do com do-
centes de Geografia do Municipio e voltado para estudantes
e professores da regido. Desenvolvido a partir da percepcao
espacial dos préprios moradores da cidade, traz nova aborda-
gem ao valorizar elementos da cultura e da histdria local na
construcao do Atlas de modo que os estudantes moradores
se identifiquem e se encontrem representados no material di-
datico se aproximando da proposta de educacdo apresentada
nas obras de Paulo Freire.

Também orientado pela perspectiva Freireana e com base
na defesa de uma aprendizagem colaborativa, o professor de
Geografia Pedro Henrique Oliveira Gomes constréi o PE Dis-
positivo Pedagdgico — o uso do documentdrio no contexto da
aprendizagem colaborativa critica. Nesse produto, o documen-
tario é a ferramenta que permite trazer para as salas de aula,
a experiéncia local de estudantes e membros da comunidade
escolar. Para concluir a apresentacdo desse primeiro bloco e
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seguindo a mesma linha tedrica e metodoldgica dos trabalhos
ja descritos, a professora de Histéria Daniela Baeta dos San-
tos apresenta o PE O Resgate Da Identidade Através Da Mem&-
ria: O Uso Da Fotografia No Ensino De Histdéria. Um Estudo De
Caso, onde através da fotografia como ferramenta propde a
reconstrucdo da memoria local e a partir dela uma identidade
que dialogue com a prdpria realidade dos estudantes.

A critica aos padroes hegemonicos e a perspectiva
decolonial como marca: as producdes do periodo 2020/2023

Duas referéncias importantes marcam os ultimos anos:
a incorporagao mais contundente da perspectiva decolonial
nos trabalhos desenvolvidos no grupo e os impactos da pan-
demia sobre a vida de todas e todos e por consequéncia, nas
pesquisas desenvolvidas nesse periodo. A pandemia e as li-
mita¢des para realizacdo de atividades presenciais forcaram
a adogao de outras metodologias para a produgao de dados
que sustentassem as propostas construidas.

Nesse aspecto, as oficinas e atividades online, que ndo
eram instrumentos de geragao de dados no periodo anterior,
se tornam a maior fonte de informagao para o desenvolvimen-
to dos Produtos Educacionais. Também mudam o foco dos
produtos. Se antes eram divididos entre docentes e discentes,
nessa nova realidade eles sdo construidos em parceria com
nossos pares e por eles validados. A qualidade dos materiais,
entretanto, ndo teve sua qualidade diminuida. Ao contrdrio, a
qualidade tedrica, metodoldgica e os Produtos Educacionais
apresentados sdao exemplos do amadurecimento da reflexdo
e dos estudos realizados no grupo e sua contribui¢ao para a
transformagao da escola basica.

Um grupo de trabalhos se manteve bastante préximo da
linha contra hegemdnica do grupo, mas ainda sem adotar a
decolonialidade como principal perspectiva. O professor de
Geografia Eric Borges de Carvalho Nogueira desenvolve o PE

94



Conhecendo a cidade a partir dos conceitos geogrdficos: mate-
rial de suporte para professores de Geografia. Numa linha mui-
to similar a apresentada em outras produg¢des do grupo aqui
listadas, o PE parte da visao de cidade presente em estudante
dos anos iniciais constréi uma proposta metodoldgica para
que docentes de Geografia possam produzir conhecimento
sobre a cidade em que esses estudantes vivem. Também no
campo da Geografia escolar, a professora Aline da Silva Xavier
Magela propde um PE, Investigar para compreender o mundo:
trabalhando por competéncias: caderno de orientacbes peda-
gogicas em que usa a BNCC para desenvolver atividades que
facam o estudante refletir e reconhecer seu lugar no mundo,
as relagdes sociais que constroem o espaco em que vive e
como interferir nele.

O professor de Educacao Fisica luri Leal Moura desenvol-
veu o PE Educagdo Fisica Critica: A pedagogia Histdrico-Critica
e a Proposicdo Critico-Superadora em uma aplicagdo pratica,
no qual se apropria da visao critico-superadora, que traz para
dentro do campo da Educacgdo Fisica escolar o debate sobre
o poder e a necessidade de ligar a teoria ao chdo da escola.
Na mesma perspectiva, Jaqueline Felix Barbosa desenvolveu
o jogo Cidade Sustentdvel que através da ecopedagogia cons-
tréi uma visao critica sobre a formacao de professores.

A perspectiva decolonial, que era tangenciada em alguns
dos trabalhos ja apresentados, torna-se a principal orientacao
nos Produtos Educacionais a seguir. A professora da Educa-
¢ao Infantil Liliane Machado Vieira da Costa traz uma nova
perspectiva sobre a violéncia ao propor um material em que
ao invés de combater a violéncia escolar, a docente indica
metodologias para ensinar/aprender/construir a ndo violéncia
como curriculo para criangas.

Em Reflexdes e Prdticas de Educacdo para a Paz na Educa-
¢do Infantil, ela apresenta uma proposta de que educar para a
paz se contraponha a cultura da violéncia e ao individualismo
tipico da modernidade capitalista. O mesmo acontece no PE
desenvolvido pela professora de Histdria Thays Leal Silva em
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Vozes da resisténcia: sequéncias diddticas de abordagem deco-
lonial para aulas de Histéria na educacdo de jovens e adultos
onde o cotidiano escolar é repensado a partir de outros olha-
res e praticas.

Como ja dito neste texto, para a perspectiva decolonial
é a criacdo da ideia mental de raga e a hierarquizacao racial
derivada dela que explica o racismo moderno, elemento es-
truturante da modernidade capitalista. Por conta disso, a
construcdo de pedagogias antirracistas é a forma pela qual a
escola pode ser um instrumento para o combate ao racismo.
Nessa linha Fabiana Nunes da Silva Guimaraes elabora o PE
Identidades Antirracistas: uma proposta em construcdo onde
a partir de uma proposta de revisdo curricular dos contetdos
dos anos iniciais do ensino fundamental apresenta elementos
para que o debate racial ocorra desde o processo de alfabe-
tizagao.

Ainda nos anos iniciais, a professora Simone das Neves
Encarnagdo Amancio desenvolve o PE Interculturalidade em
Acdo: abc da alfabetizagdo e letramento para as relagbes étni-
co-raciais. Nesse material, a docente parte da realidade local
dos estudantes da periferia para propor uma interpretacdo de
lugar e pertencimento que rompa com os canones da moder-
nidade capitalista, evidenciando novas possibilidades para a
constru¢do das identidades negras e periféricas. Também nos
anos iniciais, a professora Anna Paula Bahia Pessanha produz
um rico material em que se utiliza da literatura infantil afro-
-brasileira para (re) posicionar os processos de construcdo de
identidade de criangas desse segmento da educagao.

Em Literatura Infantil Afrorreferenciada: olho e me reco-
nhe¢o, a docente demonstra como a literatura afro-brasileira
direcionada ao publico infantil pode ser um instrumento de
enfrentamento do que Fanon denominou como ‘“mdscaras
brancas”, proporcionando as/os docentes que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental, a possibilidade de contri-
buir na constru¢ao de uma educagdo antirracista.
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Ha também abordagens decoloniais para outros segmen-
tos. Christiane Cardoso Ribeiro, professora de Artes Visuais,
produz o PE IKE: possibilidades de construgbes estéticas e sim-
bdlicas pela Perspectiva Intercultural em Artes Visuais, que visa
contribuir para que docentes possam fugir das armadilhas das
construcdes simbdlicas e estéticas da modernidade, baseadas
num ideal eurocentrado de humanidade. Ainda no campo das
Artes, Maria Gabriela da Silva produz o PE Uma Bussola, vdrios
caminhos no qual repensa a metodologia triangular a partir de
uma perspectiva que incorpora as sugestdes, experiéncias e
trajetdrias pedagdgicas de docentes de diferentes lugares no
ensino das Artes Visuais na escola basica.

Estratégia semelhante, mas em outro campo do conheci-
mento, é usada pela professora de Lingua Portuguesa, Nata-
cha Alves Bastos, que elabora o PE Entre Letras e Memdrias: o
ensino decolonial de literatura em (para) discussdo. Nele a au-
tora propde o desafio de trazer para o ensino da literatura no
ensino médio, produgdes literdrias negras e indigenas e de su-
jeitos da periferia, muitas vezes invisibilizados por um canone
literdrio que exclui o que ndo é europeu ou branco.

Por fim, também no campo das linguagens, mas com o ine-
ditismo de focar na questdo dos povos origindrios, a professo-
ra de Espanhol Telma Almeida da Silva desenvolve o Produto
Educacional A Abordagem da Temadtica Indigena na Perspectiva
Decolonial através de Contos Indigenas em aulas de Espanhol
como Lingua Estrangeira para o Ensino Fundamental, no qual se
utiliza de contos produzidos pelos diferentes povos origina-
rios do continente para promover o aprendizado de Espanhol.
Dessa forma, cria uma imbrica¢do onde a lingua do coloniza-
dor é ressignificada como instrumento de apresentacdao dos
mitos, culturas e visdes de mundo das comunidades indige-
nas.
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Consideracbes Finais

Buscamos aqui trazer em retrospectiva a trajetdria do gru-
po de pesquisa, com o objetivo de produzir um registro da sua
primeira década e, a0 mesmo tempo, apontar perspectivas
futuras. Destacamos que o conjunto das produgOes reflete
grande diversidade, algo que consideramos parte de sua po-
téncia. A forte relagdo com as praticas cotidianas € outro ele-
mento que precisamos destacar como fundamental no desen-
volvimento dos trabalhos aqui descritos. Ainda que partam de
realidades e motivac¢des distintas, em comum as producdes
tém o compromisso com a mudanga social e com o respeito a
diversidade.

No contexto politico, cultural, epistémico e social vividos
nos ultimos anos no Brasil e no mundo, no qual a dominacao,
o genocidio e a aliena¢do de populacdes inteiras atingem
niveis alarmantes na histdria e no qual a tecnologia é usada
para ampliar o controle social e desqualificar toda e qualquer
forma de producdo de saberes que questionem o status quo,
desenvolver pesquisas e intervencdes na escola bdsica é uma
tarefa ndo sé urgente como necessaria. A transformacdo das
relacdes sociais e de poder necessitam de processos educa-
cionais e de formagao docente e discente que demonstrem
a pertinéncia de novos caminhos e olhares para a vida social,
sem o qual nos tornamos incapazes de atuar enquanto sujei-
tos de nossa proépria realidade.
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CAPITULO 05

A EDUCACAO DE JOVENS

E ADULTOS NO MPPEB:
Confluéncias, reflexdes e propostas

Aira Suzana Ribeiro Martins
Jorge Luiz Marques de Moraes

Introducdo

No ano em que se comemoram os 10 anos do Mestrado
Profissional em Préticas de Educagdo Basica do Colégio Pedro
Il (MPPEB), vinculado a Pré- Reitoria de Pds-graduacao, Pes-
quisa, Extensdo e Cultura, seus docentes foram convidados
a tecer breves reflexes sobre o Programa. Desse modo, or-
ganizou-se esta publicacdo na qual professores se encarrega-
ram de fazer um levantamento das pesquisas desenvolvidas
ao longo desse periodo no Programa, divididas em dreas te-
maticas.

Como se sabe, o Imperial Colégio Pedro II, fundado em
dezembro de 1837, passou por diversas transformacdes, com
vistas a sua expansao.Em meados do século passado foram
fundadas outras unidades de ensino, as chamadas “Secbes”,-
nos bairros do Engenho Novo, Tijuca e Humaitd. Em 1984, o
Colégio passou a atender alunos do primeiro segmento do

101



Ensino Fundamental, com a criagdo dos chamados “Pedri-
nhos” e, nos anos de 2000, a instituicao chegou aos bairros
de Realengo e as cidades de Niterdi e Duque de Caxias.

No seu movimento expansionista, em 2006, foi criado o
Programa de Educagdo de Jovens e Adultos Profissionalizante
(PROEJA) e o Ensino Médio Integrado, com a oferta de cursos
técnicos e profissionalizantes de Técnico em Administracdo,
Técnico em Instrumento em Musica e Técnico em Meio Am-
biente. Em 2015, foi fundado o Departamento de Educagao
Infantil, oferecendo vagas a criangas a partir dos 3 anos de
idade.

Em 2011, o colégio foi equiparado as Institui¢bes Federais
de Ensino (IFE), fato que Ihe permitiu expandir suas ofertas de
formacdo, além do ensino na Educac¢do Basica. Nessa reestru-
turagdo, as antigas unidades de ensino passaram a ser deno-
minadas de Campi e a figura do antigo diretor-geral deu lugar
ao reitor.

Nesse contexto, além da criacao de varios programas de
graduacdo e pds-graduacdo, foi implantado, em 2013, o Mes-
trado Profissional em Praticas de Educagao Basica, o MPPEB.
Esse programa de pds-graduacao é voltado exclusivamente
para professores regentes de turma.

Como se vé&, apds a reestruturacao, a instituicao se tornou
bastante abrangente, e vai do atendimento a Educag¢do Infan-
til até a Pds- Graduacdo. Segundo a proposta, a Pré-Reitoria
de Pés-graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC)
possui como missao institucional contribuir para o fortaleci-
mentoda pesquisa, da pds-graduacdo e da extensao. A escola
também possui uma politica de incentivo a pesquisa e a pro-
jetos desenvolvidos entre professores e alunos, visando ao
desenvolvimento da capacidade investigativa ja no ambito da
Educagao Basica.

Este texto, que integra a publicacdo comemorativa dos
dez anos, tem o objetivo de refletir sobre pesquisas desenvol-
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vidas no MPPEB, no ambito da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), tema tdo importante para a diminuicdo do analfabetis-
mo funcional no pais. Muito atuais, considerando o projeto
das politicas publicas de eliminar o analfabetismo da popula-
¢ao adulta do pais, os estudos desenvolvidos no MPPEB sao
voltados paraestudantes do Rio de Janeiro. Eles tém grande
potencial de contribuir para, pelo menos, diminuir o indice
de maus resultados, tendo em vista os levantamentos feitos
pelos érgaos oficiais que revelam resultados abaixo dos es-
perados e a grande evasdo de alunos, sobretudo, apds a pan-
demia.

Os individuos atendidos pela EJA, jovens e adultos, reve-
lam conhecimentos que podem ser inatos ou intuitivos para
vencer os desafios enfrentados nos contextos em que estdo
inseridos, que sdo parte de uma cultura letrada, antes do in-
gresso no sistema escolar formal, como observam Mollica e
Leal (2009). Um dos desafios do pesquisador que se dedica a
esse tema, de acordo com as autoras, esta em identificar se
o conhecimento demonstrado por esses individuos foi adqui-
rido nas experiéncias com o universo letrado ou se trata de
uma estratégia intuitiva diante das demandas de uma socie-
dade grafocéntrica.

De acordo com as autoras supracitadas, as pessoas sem
dominio da modalidade escrita da lingua podem ter desenvol-
tura em frequentar lugares que fazem parte de seu cotidiano,
como um supermercado. Entretanto, outros espagos, como
uma biblioteca, exigem uma habilidade especifica adquirida
na escola. Os estudantes que buscam a EJA, sobretudo os
mais jovens, almejam mais oportunidades de trabalho.

Os individuos matriculados em um programa de Educac¢ao
de Jovens e Adultos tém a no¢do de que para participar da
sociedade de forma autébnoma e independente é imprescindi-
vel a escolarizagdo. O professor que atende esse publico com
caracteristicas prdprias tem a necessidade de buscar estra-
tégias de ensino diferenciadas do ensino regular, para que a
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aprendizagem se efetive verdadeiramente. Na alfabetizacdo
de adultos, o professor necessita de materiais que atendam
as expectativas dos estudantes. Desse modo, o material em-
pregado para a alfabetizacdo da EJA ndo pode ser semelhante
aquele utilizado para a alfabetiza¢do de criancas.

Felizmente, assiste-se, cada vez mais, a busca do profes-
sor por uma formacao voltada para atender o aluno jovem ou
adulto, pois, recorrendo a Freire (1991), o professor ndo nasce
professor; ele se forma permanentemente como educador,
por meio da pratica e da reflexdo sobre essa pratica. Esse é o
objetivo principal do MPPEB: levar o professor a refletir sobre
sua pratica, buscando solug¢des, por meio da pesquisa, para
as dificuldades encontradas no seu dia a dia. As pesquisas
desenvolvidas no programa passam a fazer parte do acervo
da biblioteca Silvia Becher, vinculada a PROPGPEC, estando a
disposicao de qualquer professor que queira nelas se inspirar
para tornar suas aulas mais dinamicas ou para solucionar uma
dificuldade enfrentada em sala de aula.

Lima (2014) e Garcia-Reis (2017) constatam, através de ana-
lises, que ha uma lacuna entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura investigados. Para que haja uma mudanga, segun-
do os pesquisadores, no sentido de preparar o professor para
as demandas do século XXI, sdo necessdrias reestruturagao
dos cursos de licenciatura e mudanca de postura do profes-
sor. Como se observa, geralmente, em sua pratica de sala de
aula, ele age da maneira como teve sua formagao, sendo mui-
to mais cobmodo repetir os mesmos procedimentos do que
buscar estratégias mais atualizadas.

A PROPGEPC do Colégio Pedro Il, consciente da necessi-
dade de o professor procurar estabelecer uma rela¢do entre
teoria e pratica, com vistas a possibilitar um didlogo entre o
conhecimento tedrico adquirido durante a formacao e a pra-
tica de sala de aula, procura, nos cursos de Pds-graduacao,
como o MPPEB, o Programa de Residéncia Docente e os de-
mais cursos de Especializacdo e Extensdo, levar o professor
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a refletir sobre sua prética. Ele deve buscar solu¢des, funda-
mentadas teoricamente, para as dificuldades do trabalho em
sala de aula.

As pesquisas sobre a EJA no MPPEB-CPII

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), uma iniciativa do
Governo Federal, ¢ um programa que tem o objetivo de ofe-
recer o Ensino Fundamental ou Médio para individuos que
jd passaram da idade considerada “certa” para estudar. Eles
sao, em geral, trabalhadores ou trabalhadoras que, como se
sabe, ndo tiveram acesso a escola e a cultura letrada.

O grande indice de analfabetos que ainda existe no Bra-
sil tem suas origens no Brasil Império. Por exemplo: a Consti-
tuicdo de 1824 menciona o ensino primario gratuito, vetado,
entretanto, de acordo com Saviani (2019), aos escravizados.
Portanto, o programa EJA tem o objetivo de corrigir as distor-
¢Oes presentes na sociedade brasileira desde o século XIX. O
mesmo acontecia com os filhos de familias mais pobres; ten-
do de trabalhar na lavoura para ajudar os pais, ndo tinham,
também, oportunidade de estudar, como os ex-escravizados
e seus descendentes.

O analfabetismo no Brasil, no século passado, tornou-se
um problema com indmeras iniciativas governamentais no
sentido de atenuad-lo. Houve, inclusive, a participa¢ao de Pau-
lo Freire, que criou um método de alfabetizacdo para atender
os adultos. Seu trabalho, infelizmente, foi interrompido com
a implantacao da ditadura no pais.

A EJA continua sendo uma responsabilidade do Governo
Federal, entretanto, os educadores encarregados pela gestao
dessa pasta no Ministério da Educagdo e Cultura enfrentam
muitas dificuldades, com as diminutas verbas para a aquisi¢ao
de materiais apropriados para o publico-alvo e a formagao
continuada de professores.
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Muitas vezes, o estudante, em geral trabalhador, que ndo
teve oportunidade de estudar na idade certa, encontra, de-
pois de um dia de trabalho, com alimentacdo precaria, os mes-
mos materiais utilizados em turmas de criancas recém-chega-
das a escola. Ha indmeros pesquisadores renomados que se
empenham na causa da educacao de jovens e adultos, entre-
tanto, enfrentam muitas dificuldades, como o corte de verbas
para o programa, como aconteceu no governo anterior, de
2018 a 2021.

O levantamento feito em torno de disserta¢des e Produtos
Educacionais no MPPEB voltados para o publico da EJA mos-
tra que hd muitos professores preocupados em fazer um tra-
balho de qualidade para atender esse publico, apesar da falta
de incentivo por parte das esferas superiores do Governo. Os
professores buscam, desse modo, uma formacao que os auxi-
lie na resolugdo de problemas enfrentados nessa modalidade
de educagao.

Em levantamento feito, abrangendo o periodo de 2016 a
2022, foram encontradas 16 dissertagdes e 16 Produtos Edu-
cacionais relacionados a educacao de Jovens e Adultos. Além
de Alfabetizacdo (3), hd pesquisas voltadas para o Letramen-
to linguistico (1), o Letramento literario, (1) Letramento em
lingua estrangeira (3), o ensino de Histdria (2), o ensino de
Filosofia (1), o ensino de Matemdtica (2), o trabalho com Edu-
cacdo Fisica (2) e o ensino de Ciéncias (1).

O quadro a seguir mostra com mais clareza o levantamento feito:

TITULO AUTOR

A formacao do leitor critico na EJA: o género | Moraes, Maria Cecilia de

noticia de jornal como instrumento de |Lima Sousa de

letramento

Material didatico de lingua portuguesa: | Moraes, Maria Cecilia de

caderno de atividades de leitura critica e | Lima Sousa de

caderno de exercicios
Matematica cotidiana : um trabalho com [ Marques, Ricardo Moura

matematica critica na educacdo de jovens e | dos Santos

adultos
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Caderno didatico de matematica : analisando
situagoes do cotidiano

Marques, Ricardo Moura
dos Santos

A linguagem teatral no ensino de histdria :
uma experiéncia com o texto Eles ndo usam
black-tie como tema gerador

Mainoth, Carolina
Chalfun

A linguagem teatral no ensino de histdria :
uma experiéncia com o texto Eles ndo usam
black-tie como tema gerador

Mainoth, Carolina
Chalfun

O letramento critico na educagao de jovens e
adultos da rede estadual a partir de atividades
com cangoes e outros textos multimodais em
lingua inglesa

Sardinha, Patricia
Miranda Medeiros

Sing and think : o letramento critico por meio
de atividades com cangdes e outros textos
multimodais em Lingua Inglesa

Sardinha, Patricia
Miranda Medeiros

Resgate das memorias dos sujeitos da EJA
através da leitura de escritores do canone
literario

Novo, Lais Lemos Silva

Caderno de artevidades literarias para EJA :
uma colcha de retalhos, um album de retratos,
um entrelagar de historias, uma construgao de
identidade

Novo, Lais Lemos Silva

Aprendizagem distraida e multisseriagao:
novos caminhos para a Educagao de Jovens
e Adultos

Beraldi, Gabriel Moreira

Jogo dos filésofos

Beraldi, Gabriel Moreira

Ensinar a ler e a escrever na EJA : propostas
de planejamento de atividades de ensino do
sistema alfabético utilizando nomes préprios
e diferentes géneros textuais

Francisco, Marinalva
Dias Correia

Ensino e aprendizagem do sistema alfabético
: teorias em pratica na EJA

Francisco, Marinalva
Dias Correia

Autorregulagao da saude na educagao fisica
escolar : uma proposta de ensino na educagao
de jovens e adultos

Rocha, Italo dos Santos

Historia-ferramenta: E agora, Francisco?
Caderno de oficinas estratégias de
autorregulacao da saude e de atividade fisica
na EJA

Rocha, Italo dos Santos

Uma sala de aula virtual para o ensino
colaborativo de espanhol com base nos temas
transversais

Carvalho, Ana Claudia
Esteves de
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Uma sala de aula virtual : manual pratico para
o ensino de lingua estrangeira

Carvalho, Ana Claudia
Esteves de

Autoeficacia para a pratica de atividades
fisicas : uma proposta para discutir educagao
em salde nas aulas de educagao fisica da
educacao de jovens e adultos

Albuquerque, Gislene
Amaro de

Unidade didatica salde na escola : um
debate sobre educacao em saude nas aulas
de educacao fisica da educacao de jovens e
adultos (EJA)

Albuquerque, Gislene
Amaro de

Letramento critico em lingua inglesa : uma
proposta pedagdgica para a educacao de
jovens e adultos

Pereira, Gizele Dias

Read the world to read the word : uma
proposta de letramento critico para as aulas
de inglés na educacao de jovens e adultos

Pereira, Gizele Dias

Um jogo cooperativo baseado na
ecopedagogia : possibilidades para o ensino
de Ciéncias na EJA

Barbosa, Jaqueline Felix

Cidade sustentavel

Barbosa, Jaqueline Felix

Ensino de histéria e decolonialidade na
educacao de jovens e adultos : uma discussao
curricular no municipio de Resende/RJ

Silva, Thays Leal

Vozes da resisténcia : sequéncias didaticas de
abordagem decolonial para aulas de historia
na educagao de jovens e adultos

Silva, Thays Leal

O fazer pedagdgico na EJA : praticas de
alfabetizagao por meio de jogos

Cardoso, Luciene Guida

Alfabetizagao de jovens e adultos : a
construcao da leitura e da escrita por meio
de jogos

Cardoso, Luciene Guida

Educacao matematica critica na EJA : cenarios
de investigacao da Covid-19 em ensino
hibrido por meio do modelo de rotagdes por
estagoes

Lima, Maira Ferreira

Cenarios de investigacao da Covid-19 : uma
proposta de letramento matematico

Lima, Maira Ferreira

Significar para conquistar : desafios da

alfabetizagao de jovens e adultos

Ferreira, Karoline
Guimaraes Castro

Da EJA pra vida : caderno pedagogico

Ferreira, Karoline
Guimaraes Castro

Fonte: Biblioteca Professora Silvia Becher
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Passa-se, a partir de agora, a tecer breves comentarios so-
bre as pesquisas de acordo com os assuntos desenvolvidos.
Esses estudos sdo divididos por assunto, com o nome do(a)
pesquisador(a), ano da defesa e uma breve descricdo da pes-
quisa.

Alfabetizacao
a) Marinalva Dias Correia Francisco (2017)

Com adissertacao intitulada “Ensinar a ler e a escrever
na EJA: propostas de planejamento de atividades de
ensino dosistema alfabético utilizando nomes préprios
e diferentes géneros textuais” e o ProdutoEducacional
“Ensino e aprendizagem do sistema alfabético: teorias
empratica na EJA”, ela tem o objetivo de levar o estu-
dante aodominio da escrita alfabética. A pesquisadora
lanca mao de estratégias como a utilizagdo dos nomes
dos préprios alunos, adivinhas, ditados populares, slo-
gans, borddbes utilizados por diferentes personagens,
rétulos de produtos de uso dos alunos, titulos de livros,
letras de musicas e manchetes de jornais.

b) Luciene Guida Cardoso (2022)

Com a dissertacdo “O fazer pedagdgico na EJA: praticas
de alfabetiza¢do por meio de jogos” e o Produto Edu-
cacional “Alfabetizacdo de jovens e adultos: a constru-
¢ao da leitura e da escrita por meio de jogos”, propde
o ensino da leitura e da escrita por meio de jogos como
palavras cruzadas e bingo de silabas. A autora também
utilizou letras de musica, rétulos de produtos encontra-
dos em supermercados, nomes préprios e poemas.

¢) Karoline Guimaraes Castro Ferreira (2022)

Propde também o ensino da leitura e da escrita com a
dissertacao “Significar para conquistar: desafios da al-
fabetizacdo de jovens e adultos” e o Caderno Pedagé-
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gico “Da EJA pra vida; caderno pedagdgico”. A autora
também trabalha com diferentes géneros, como cer-
tidao de nascimento, registro geral, letras de musica,
brincadeiras como forca, graficos e também com con-
ceitos matematicos, envolvendo as questdes do dia a
dia, como resolugao de problemas, pagamento e troco.

Leitura
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a) Maria Cecilia de Lima Souza de Moraes (2015)

Tem o objetivo de formar o leitor critico por meio da
leitura de jornal. A dissertacao intitulada “A formacao
do leitor critico na EJA: o género noticia de jornal como
como instrumento de letramento” é acompanhada do
Produto Educacional “Material didatico de lingua portu-
guesa: caderno de atividades de leitura critica e cader-
no de exercicios”. A autora propde a leitura do género
noticia de jornal para desenvolver a leitura critica dos
alunos da EJA.

b) Lais Lemos Silva Novo (2017)

Por meio da dissertacao “Resgate das memdrias dos su-
jeitos daEJA através da leitura de escritores do canone
literdrio” e do Produto Educacional “Cadernos de Ar-
tevidades paraEJA: uma colcha de retalhos, um album
de retratos, um entrelacar de histdrias, uma constru¢ao
de identidade” propde promover o letramento literdrio
pela leitura de poemas e contos deautores do canone
literario, como Machado de Assis, Carlos Drummond de
Andrade, Lima Barreto, com vistas fortalecimento da au-
toestima e reafirmacgdo das identidades dos estudantes.



Linguas estrangeiras
a) Patricia Miranda Medeiros Sardinha (2017)

Em dissertacdo intitulada “ O letramento critico na edu-
cacdo de jovens e adultos da rede estadual a partir de
atividades com cang¢des e outros textos multimodais
em lingua inglesa” e o Produto Educacional “Sing and
think: o letramento critico por meio de atividades com
cangOes e outros textos multimodais em lingua ingle-
sa”, a autora, no ensino da lingua inglesa,propde reali-
zar o Letramento Critico, levando o aluno a compreen-
der as relagdes de poder, a desigualdade e a injustica
social por meio de letras de cang¢bes e textos multimo-
dais , como charges, cartuns, videos e videoclipes.

b) Gizele Dias Pereira (2021)

A autora desenvolveu a pesquisa com a dissertacao “O
Letramento Critico em lingua inglesa: uma proposta
pedagdgica para a Educacao de Jovens e Adultos”e o
Produto Educacional “Read the world to read the word:
Uma proposta de Letramento Critico para as aulas de
inglés na Educacao de Jovens e Adultos” também com
0 propdsito de promover o Letramento Critico, com
o desenvolvimento da habilidade de leitura em lingua
inglesa em uma perspectiva critica, socialmente con-
textualizada e comprometida com a formacgao para o
exercicio da cidadania. O Produto Educacional, um ca-
derno de atividades, é composto por quatro unidades
independentes, todas mobilizadas em torno de géne-
ros textuais diversos.

¢) Ana Claudia Esteves de Carvalho (2019)

A autora elaborou a dissertacdo “Uma sala de aula vir-
tual para o ensino colaborativo de espanhol com base
nos temas transversais” e o Produto Educacional“Uma
sala de aula virtual : manual pratico para o ensino de
lingua estrangeira” coma proposta do ensino de Espa-
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nhol na modalidade a distancia. O Produto Educacional
consiste em um manual em que sao explicados o que
é a sala de aula virtual, Classroom,qual sua finalidade
e quais as utilidades que o professor de Ensino de Es-
panhol na modalidade a distancia pode conseguir com
seus alunos.E composto de duas partes, em que na pri-
meira é apresentada uma sala virtual e se ensina como
monta-la. Na segunda parte, sdo apresentados alguns
exemplos de sala de aula virtual pronta para alunos do
Ensino a Distancia, Jovens e Adultos no Ensino Médio.

Matematica
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a) Ricardo Moura dos Santos Marques (2014)

Com a dissertacdo “Matematica cotidiana: um traba-
Iho com matematica critica na educacao de jovens e
adultos” e o Produto Educacional “Caderno didatico
de Matematica; analisando situa¢des do cotidiano”, o
autor, com base na teoria da Educacao Matematica Cri-
tica, procura levar o aluno da EJA a refletir criticamente
sobre as situa¢des do dia a dia, mobilizando diversos
conhecimentos, além das habilidades matematicas. As
atividades propostas no Caderno Didatico procuram es-
timular a criticidade do aluno que vive em uma socieda-
de informativa e tecnolégica como a atual.

b) Maira Ferreira Lima (2022)

A autora escreveu a dissertacdo “Educacdao matemati-
ca critica na EJA: cendrios de investigacao da Covid-19
em ensino hibrido por meio do modelo de rotacdes por
estacoes” e o Produto Educacional “Cenarios de inves-
tigagdao da Covid-19: uma proposta de letramento mate-
matico” , o qual, por meio do Letramento Matematico,
leva o aluno a ter uma visdo ampla e critica da realidade.
O ensino hibrido, com a metodologia ativa de rotagao
por estacoOes, torna o aluno protagonista de sua apren-
dizagem.



Histéria
a) Carolina Chalfun Mainoth (2015)

A autora propde o ensino da Histdria na EJA por meio
do texto dramdtico através da dissertacao “A lingua-
gem teatral no ensino de histdria: uma experiéncia com
o texto Eles ndo usam black tie como tema gerador”.O
Produto Educacional “Alinguagem teatral no ensino de
histdria: uma experiéncia com o texto Eles ndao usam
black tie como tema gerador”, leva o estudante a refle-
tir sobre sua condicao de trabalhador, tendo como ele-
mento motivador a pega de Gianfrancesco Guarnieri, ao
mesmo tempo em que toma conhecimento dos fatos
histdricos presentes na obra.

b) Thays Leal Silva(2021)

a

A autora dedica sua pesquisa a aplicacdo das leis
10.639/03 e 11.645/08 com a dissertacdo “ Ensino de his-
téria e decolonialidade na educagdo de jovens e adul-
tos: uma discussao curricular no municipio de Resende/
RJ”. O Produto Educacional “Vozes da resisténcia: se-
quéncias didaticas de abordagem decolonial para aulas
de histdria na educagdo de jovens e adultos”, compos-
to de sequéncias didaticas tem o objetivo de auxiliar a
construcao de um novo saber sobre a Histdria, rompen-
do o processo de invisibilizacaoa que foram submetidos
os povos africanos e indigenas em solo brasileiro.

Ciéncias
Jaqueline Felix Barbosa (2021)
A crise ambiental levou a pesquisadora a elaborar a dis-
sertacdo “Um jogo cooperativo baseado na ecopeda-
gogia:possibilidades para o ensino de Ciéncias na EJA” e

o Produto Educacional “Cidade Sustentdvel”. Jaqueline
propde, a partir das concep¢bes da Ecopedagogia, em
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consonancia com a perspectiva critica da Educagao Am-
biental, uma atividade ludica para levar o aluno da EJA
a refletir sobre as questdes ambientais. O Jogo Cidade-
Sustentavel é acompanhado de um caderno que serve
como manual de instru¢des para alunos e professores.

Filosofia

Gabriel Moreira Beraldi (2017)

A pesquisa do autor, com base em sua experiéncia de
trabalho em EJA multisseriada, busca, no lddico, atrair
a atencaodo aluno, muitas vezes, com um histdrico es-
colar marcado por insucessos, interrup¢des e retorno
ao curso. Com a dissertagao “A Aprendizagem distraida
e multisseriagdo: novos caminhos para a Educagdo de
Jovens e Adultos” e o Produto Educacional intitulado
“Jogos filoséficos”, ele procura tornar o ensino de Fi-
losofia associado ao ludico. O Produto Educacional é
composto de um jogo, cujo tema é a Filosofia, e uma
sequéncia didatica como exemplo da aplicacao do con-
tedido do jogo. Seu objetivo é mostrar que é possivel o
ensino de Filosofia em turmas de EJA multisseriadas e
apresentar um modelo de trabalho que sirva de inspira-
cdo para outros professores que trabalham em turmas
de Educagao de Jovens e Adultos e também para os de-
mais professores de Ensino Médio.

Educacao Fisica
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a) Italo dos Santos Rocha (2018)

O autor escreveu a dissertacdo intitulada “Autorregula-
cdo da saude na educacdo fisica escolar: uma proposta
de ensino na educac¢do de jovens e adultos”. O Produ-
to Educacional “Histdria-ferramenta: e agora, Francis-
co? Caderno de oficinas: estratégias de autorregulacao



da saude e de atividade fisica na EJA” tem por base
as orientag¢bes de varios documentos da Organizagao
Mundial da Saude que indicam a importancia de estra-
tégias que contribuam para a melhoria da qualidade de
vida da populacdo. Nesse contexto, a Educacao Fisica
Escolar pode ser um veiculo importante na promocao
da saude dos estudantes da EJA Ciente da escassez de
materiais para o professor de Educacdo Fisica da EJA,
0 pesquisador apresentauma histdria-ferramenta que
tem como foco a problematizacdo de conhecimentos
sobre a pratica da atividadefisica.

b) GisleneAmaro de Albuquerque (2020)

A autora elaborou a dissertagdo intitulada “Autoefica-
cia para a pratica de atividades fisicas: uma proposta
para discutir educa¢ao em sadde nas aulas de educagao
fisica da educacdo de jovens e adultos (EJA)”. O Produ-
to Educacional “Unidade didatica sadde na escola: um
debate sobre a educagao fisica na educagao de jovens e
adultos (EJA)” traz sugestdes de atividades que levem
os alunos a refletir sobre conceitos ligados a satide, mu-
dangas de habitos e adog¢dao de novos comportamentos
relacionados a preven¢do de doengas e a melhora da
qualidade de vida.

Consideragbes finais

O professor no Brasil enfrenta uma série de obstaculos
para desempenhar sua funcdo de forma satisfatéria. Os bai-
xos saldrios, a falta de equipamentos, a violéncia no ambiente
escolar e no entorno da institui¢ao, entre outros, levam o pro-
fessor, algumas vezes, a desanimar.O espirito de resisténcia,
entretanto, fala mais alto. Como resposta a todas as dificulda-
des, esse profissional busca se aperfeicoar para tornar suas
aulas mais atraentes e eficientes, de modo a apagar todo o
plano de fundo que compéde seu trabalho.
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O professor da EJA enfrenta os mesmos problemas com o
agravante de, muitas vezes, ter de fazer o papel de psicdélogo,
assistente social ou conselheiro. Os trabalhos apresentados
neste texto mostram que o professor segue o pensamento
de Paulo Freire, no sentido de, cada vez mais, refletir sobre a
sua pratica.

Mesmo tendo sido apresentados de forma breve, os estu-
dos dedicados a pratica em turma de EJA nas séries iniciais,
no segundo segmento e no Ensino Médio tém, como ponto
comum, o propdsito de oferecer ao aluno, que pode se apre-
sentar descrente da instituicdo escolar, atividades que vao ao
encontro de seus interesses e necessidades.

Os Produtos Educacionais mostrados nesse texto, com
sugestdes de atividades, tém o potencial de inspirar outros
professores a procurar tornar suas aulas mais atraentes para
resgatar esse aluno-trabalhador, tdo cético em relagao aosis-
tema educacional, resgatando sua autoestima e incentivando-
-0 a ter uma participacao ativa na sociedade, lutando por seus
direitos a educagdo e a uma vida digna.

Registra-se, no texto, o agradecimento a equipe da Biblio-
teca Professora Silvia Becher, que, gentilmente, fez um levan-
tamento das pesquisas do MPPEB-CPII voltadas para a EJA.
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CAPITULO 06

PERSPECTIVAS DE FORMAQZ\O
DE PROFESSORES

Edgar Miranda da Silva
Introducdo

O presente capitulo analisa a producdo em pesquisa
do Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Basica
(MPPEB) em torno da tematica “formacdo de professores”
nos ultimos dez anos. Entendemos suas acdes formativas
como a operacionalizacdo da politica de formacdo de recursos
humanos, empreendida nos marcos de criagao da Pds-gradua-
¢do no Brasil pelo Parecer n° 977/1965 (BRASIL, 1965) e execu-
tada pela Portaria n° 47/1995 (NEVES, 2011a), que, por sua vez,
foi reorganizada pela Portaria n° 80/1998 (NEVES, 2011b).

A referida legislacdao é promulgada no contexto das de-
mandas politico-econdmicas do final do século XX, articuladas
pela UNESCO por meio do relatério Delors (1996), buscando
a formacao de mao de obra e a qualificacao profissional. Um
de seus reflexos no pais consistiu na flexibilizacao do modelo
de Pds-graduagao Stricto Sensu, especificamente em nivel de
mestrado, para acolher “demandas oriundas do mercado nao
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académico” (BARROS; VALENTIM; MELO, 2005, p. 124), crian-
do-se os mestrados profissionais.

Dessa forma, no seu bojo, atribui-se a essa modalidade de
Pés-graduacao ligacao direta com as necessidades do merca-
do de trabalho. Por esse motivo esteve sujeita a criticas inten-
sas por reconhecer-se o carater pragmatico e técnico dos seus
objetivos, o que a aproxima, na area educacional, de perspec-
tivas tecnicistas de formac¢do de professores (OSTERMANN;
REZENDE, 2015). Além disso, previa-se a baixa qualidade dos
cursos, considerados uma “especializag@o com dissertagao”
(PIQUET; LEAL; TERRA, 2011).

Contudo, a modalidade profissional de Pés-graduacao con-
solidou-se como pratica e experiéncia académica com poten-
cial de renovar o sistema de Pdés-graduagdo (FISCHER, 2011),
conseguindo estabelecer-se como produtores de pesquisa e
de conhecimento, expandindo-se e atendendo a critérios de
reconhecimento, de acompanhamento e de avaliacdo esta-
belecidos pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Na dltima avaliagdo quadrienal
(2017-2020), foram avaliados 823 Programas de Pds-gradua-
cdo (PPG) com 93,07% deles recebendo conceitos entre3a 5
(BRASIL, 2022).

Isso torna a atuagdo da modalidade profissional, baseada
em pesquisas translacionais, uma estratégia promissora para
aresolucao de problemas sociais, como a formacgdo continua-
da de professores, assumida pela Meta 16 do Plano Nacional
de Educacdo (PNE 2020-2024), a qual busca conseguir 50% dos
professores com forma¢do em nivel de Pds-graduagdo. Po-
rém, faltando menos de dois anos para sua finaliza¢dao, a meta
encontra-se com apenas 32,2% de docentes formados.

Entende-se que a recém criada Area 46 - Ensino, que con-
grega 230 cursos, sendo 187 deles mestrados e doutorados
profissionais (RIZZATTI et al., 2020), pode assumir protagonis-
mo na resolugdo desse problema, uma vez que tem a Educa-
¢do Basica como “pano de fundo” (Brasil, 2019), atuando na
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melhoria da qualificacdo do trabalho docente, estimulando a
criagdao de tecnologias educacionais em articulacdo e coope-
racao com os sistemas de ensino.

Nesse fito, o Mestrado Profissional em Praticas de Edu-
cagao Basica - MPPEB do Colégio Pedro Il teve sua proposta
aprovada no ano de 2013, assumindo como objetivo e missdo:

[...] “fornecer elementos para que os discentes desenvol-
vam uma visao atualizada de processos educacionais, culti-
vem conhecimentos sélidos e abrangentes do corpo tedrico
de sua drea de atuagdo, ampliem o cabedal de instrumentos
e estratégias escolares que incluam as Tecnologias Educa-
cionais (TE) e apliquem esses saberes diretamente na sua
prética de profissionais da educacdo”[...] (COLEGIO PEDRO
I, 2023, p. 1).

Tendo como um de seus objetivos especificos “Aprofun-
dar a formacao profissional e oferecer embasamento tedrico
e pratica reflexiva para o desenvolvimento e atualizacdo do
profissional da Educacdo Basica” (Ibidem). Esse propdsito
aproxima a proposta do programa a perspectiva de formacgao
de professores cuja agao é “caracterizada por auto-avaliacao,
flexibilidade, criatividade, consciéncia social, cultural e politi-
ca” (MOREIRA; CALEFFE, 2008), j& que se entende a pratica
reflexiva como “meio pelo qual os professores podem desen-
volver um nivel maior de autoconsciéncia sobre a natureza e
o impacto de sua pratica”, permitindo o ‘“desenvolvimento
profissional” (Ibidem).

Essa a¢do € operacionalizada pelo programa por meio do
desenvolvimento de pesquisas de dissertacao que buscam re-
fletir os problemas da pratica pedagdgica de seus discentes
e que culminam em um Processo/Produto Educacional (PE),
representando “o resultado tangivel oriundo de um processo
gerado a partir de uma atividade de pesquisa [...]. O PE deve
ser elaborado com o intuito de responder a uma pergunta/
problema oriunda do campo de pratica profissional, podendo
ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo” [...]
(RIZZATTI et al., 2020).
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Contudo, embora reconhecamos a consolidagao dos me-
canismos de materializacdo da demanda reflexiva de forma-
cao dos professores pelo programa, compreendemos que sua
transposicao para a pratica, no caso a pesquisa e o PE, passa
por processos de interpretacdo e tradu¢ao que muitas vezes
podem limitar ou transcender as perspectivas propostas.
Como elementos condicionantes desse processo, considera-
-se (i) o cardter complexo da pesquisa translacional que traba-
Iha na articulagdo da ciéncia basica e sua aplicagao enquanto
conhecimento produzido; e (ii) os efeitos da hipervalorizacdo
da pesquisa em mestrados académicos que por muitos anos
serviu de base para os programas profissionais pensarem suas
pesquisas.

Tomando esses fatores como problematizacdo empreen-
demos uma andlise na produgao intelectual do programa de
pds-graduacdo Mestrado Profissional em Praticas de Educa-
¢ao Basica - MPPEB do Colégio Pedro Il, nos ultimos dez anos.
Caracterizada como pesquisa documental, buscamos quan-
tificar essa producdo e identificar tendéncias de formacao
docente assumidas pelas pesquisas desenvolvidas no PPG,
apresentando contribui¢es e sugerindo possiveis pautas de
investigacao.

Referencial Tedrico

A partir da ultima década do século XX, a formagdo docen-
te foi assumida pelas pesquisas educacionais e por programas
governamentais como um dos principais fatores de melhoria
da qualidade da educagao. Com isso, tem-se instituido diver-
sos programas de formacdo inicial, como o Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid); de formacdo
continuada, como os Programas de Residéncia Pedagdgica
(PRP); e de pds-graduacdo, em que se enquadram os PPG’s
profissionais.

Nessa esteira, sao constituidas e revisitadas perspectivas
sobre o perfil docente, os quais disputam espacos de signifi-
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cacao nas politicas educacionais, que, embora com nuances,
giram em torno de trés perspectivas docentes, informadas
por racionalidades entendidas aqui a partir de (DINIZ-PEREI-
RA, 2007) como tecnicista, pratico-reflexiva e critico-emanci-
padora.

De acordo com Keller-Franco (2018), nas propostas de
base tecnicista o docente deve apresentar competéncia téc-
nica, expressa pela destreza de ensinar. E considerado um
técnico com capacidade e habilidade de aplicar ou transmitir
um conhecimento. Atuam a partir de técnicas fundamentadas
cientificamente que, seguidas com rigor, proporcionam uma
aprendizagem efetiva. De acordo com a autora, “S3o impor-
tantes, nessa orientacdo, a definicdo de condutas, os objeti-
vos de treino e a avaliacdo precisa dos resultados” (Ibidem, p.

699-700).

Além disso, ha grande centralidade dos materiais didaticos
que, elaborados por um corpo técnico-cientifico, garantem a
replicabilidade das técnicas de ensino em diferentes contex-
tos. Para Cakcak (2016, p. 122),

Technicist teacher education programs aim to educate tea-
chers as passive technicians, who transmit knowledge pro-
duced by experts neither questioning its underlying purpo-

se, validity or reliability nor assessing the situation of their
own school context.

Segundo a autora, a perspectiva técnica é orientada pela
racionalidade técnica, qualidade, eficiéncia e controle. Logo,
os professores sao considerados

[...] as technicians to be controlled rather than as compe-
tent decision-makers. In the technicist model of teacher
education, good teaching is equal to the use of a technique.
In this rationality, if learning does not occur in the class-

room setting, it is because teachers do not use “the right”
method and technique (CAKCAK, 2016, p. 123).

Nessa perspectiva, a formacdo docente busca a aplicagdao
do conhecimento cientifico para a resolu¢do dos problemas
educacionais, sobretudo a aprendizagem, considerados ques-
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toes técnicas (KELLER-FRANCO, 2018). Dessa forma, para a
formacdo de professores, hd predilecdo por conhecimentos
cientificos e pedagdgicos que fundamentam as técnicas apli-
cadas na pratica. O pensamento tecnicista, por meio da ra-
cionalidade técnica, informa propostas de (i) treinamento de
habilidades comportamentais, de (ii) transmissdo de conheci-
mento e o (iii) modelo académico tradicional (DINIZ-PEREIRA,
2007).

Ja as propostas de formagdo docente pratico-reflexivas
fundamentam-se principalmente nas formula¢des tedricas
de John Dewey (1859-1952) e Donald Schon (1930-1997). Con-
trap6em-se a perspectiva tecnicista atribuindo papel ativo
aos professores, considerados produtores de conhecimento:
“teachers are not passive consumers or transmitters of know-
ledge, but producers of knowledge offering solutions to the
problems in their own setting” (CAKCAK, 2012, p. 124).

Para isso, é imprescindivel a constante acdo reflexiva dos
docentes sobre a pratica. A reflexdo, segundo Moreira e Cale-
ffe (2008, p. 12), consiste na “capacidade de ir além da Idgica
do senso comum” [...], revisitando os fenémenos [...] tornan-
do o familiar estranho e ndo aceitando como certo o que é
conhecido”.

Embora apresentando certa “dispersdo semantica do ter-
mo reflexdo” (KELLER-FRANCO, 2018), essa perspectiva tem
conseguido adesdo de programas e propostas académicas,
orientando propostas humanisticas, de ensino como oficio e
de formacdo pela pesquisa. Neles é idealizado “um perfil de
professor flexivel, aberto a mudanca, que analisa e reflete cri-
ticamente sobre a sua pratica” (Garcia, 1999 apud Keller-Fran-
0, 2018, p. 701).

o conhecimento profissional dentro dessa visdo ndo con-
siste em projetar um conjunto de objetivos sequenciados
e técnicas as quais “dirigem” os aprendizes para os resul-
tados da aprendizagem esperada. Ele consiste da direcdo

e redirecdo espontanea e flexivel do processo da aprendi-
zagem, guiada por uma leitura sensivel das mudangas sutis
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e da reacdo de outros participantes desse processo (CARR;
KEMMIS, 1986, p. 37 apud DINIZ-PEREIRA, 2007, p. 257).

Nesse sentido, Moreira e Caleffe (2008) ressaltam que a
pratica reflexiva ndo pode ser confundida com a¢6es de au-
torregulacdo como a medita¢ao, chamando a atengdo para
o cardter complexo e colaborativo do processo, pelo qual os
professores podem desenvolver maior (autoconsciéncia de
suas praticas.

Por fim, a racionalidade critico-emancipadora tem fun-
damentado propostas de formacdo docente que assumem
como horizonte da educagdo a transformagao social, opon-
do-se a toda e qualquer relagao opressiva, buscando o apro-
fundamento da democracia em todas as instancias sociais. No
caso, é estabelecido como perfil docente “o papel de agente
de mudancas, ao mesmo tempo em que é portador de valores
emancipadores em relacdo as diversas légicas de poder que
estruturam tanto o espaco social quanto o espaco escolar”
(TARDIF, 2011, p. 303 apud KELLER-FRANCO, 2018, p. 702-703).

De acordo com Diniz-Pereira (2014), essa racionalidade
orienta perspectivas como o modelo socio-reconstrucionis-
ta, o modelo emancipatdrio ou transgressivo e o modelo eco-
[égico critico. Aqui destacamos a proposta dos “professores
como intelectuais transformadores” (GIROUX, 1997), guar-
dando suas particularidades, como forma de caracterizar as
propostas balizadas pela racionalidade critico-emancipatéria.

Segundo Giroux (1997), é necessario evidenciar o papel da
escola na manutengao e reproducgdo social e cultural, como
instituicao parcial e nao neutra, com interesses politicamente
orientados.

Isto significa que as escolas fazem mais do que repassar de
maneira objetiva um conjunto comum de valores e conhe-
cimento. Pelo contrario, as escolas sdo lugares que repre-
sentam formas de conhecimento, préticas de linguagem,

relagdes e valores sociais que sdo sele¢des e exclusbes par-
ticulares da cultura mais ampla.
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Dessa forma, os professores desempenham fun¢do estra-
tégica, pois atuam “na producdo e legitimacdo de interesses
politicos, econémicos e sociais variados através das pedago-
gias por eles endossadas e utilizadas” (p. 4).

7

Em termos de forma¢do docente, é imperativo que os
professores se assumam intelectuais enxergando as escolas
ndo sé “como locais econdmicos, culturais e sociais que estao
inextricavelmente atrelados as questGes de poder e contro-
le” (Ibidem, p. 5), mas como espacos de disputas, nos quais
podem agir pela transformacgado dos objetivos de constitui¢ao
da passividade e opressao politica, com abusca por educar os
estudantes como cidadaos ativos e criticos.

Para isso, é essencial “tornar o pedagdgico mais politico e
o politico mais pedagdgico. Tornar o pedagdgico mais politico
significa inserir a escolariza¢do diretamente na esfera politica”
(Ibidem). Isso se daria com a postura critica dos professores
ao analisar o objeto de ensino, problematizando seus objeti-
vos e interesses politico-sociais, desenvolvendo um discurso
que articule “linguagem critica” e “linguagem da possibilida-
de”, assumindo responsabilidade com a luta contra injusticas
econdmicas, politicas e sociais em suas diferentes dimensdes.

Metodologia

O presente estudo apresenta cardter qualitativo como
orientacdo, caracterizando-se como uma pesquisa documen-
tal, uma vez que assume como corpus de analise as disserta-
cbes e a producdo intelectual (artigos e trabalhos completos)
do Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Bdsica
(MPPEB), nos ultimos dez anos.

O acesso as dissertacdes se deu a partir da Plataforma Su-
cupira, sendo reunidos os documentos produzidos no interva-
lo de tempo de 2013 a 2023, entre os quais foram selecionados
os que continham no titulo, no resumo ou nas palavras-chave
os descritores “formagado docente” ou “formacdo de profes-
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sores”. Além disso, foram incluidas pesquisas que ndo apre-
sentavam os termos, mas se propunham a discuti-los a partir
de outros objetos, como “saberes docentes”. Em relacdo a
producdo intelectual foram utilizados no sistema de busca da
plataforma os termos “formacdo de professores” e “forma-
¢ao docente”.

O corpus foi considerado como material de “primeira-
-mao”, ou seja, que ndo sofreu qualquer intervengdo anali-
tica ou tratamento de dados (GIL, 2002). Neles utilizamos a
ferramenta de busca do PDF, por meio da qual foi possivel
identificarmos “nlcleos de sentidos” em torno da temética
formacdo de professores, que foram analisados conforme os
contextos, que identificaram aberturas ou fechamentos dos
textos as perspectivas docentes.

O agrupamento dos nucleos de sentido a partir de ele-
mentos comuns, possibilitaram a categoriza¢ao dos dados, as
quais sao discutidas a seguir de forma critica a luz do referen-
cial tedrico, apontando contribui¢des da producao do progra-
ma ao longo dos seus dez anos de existéncia e o indicativo de
possiveis pautas de pesquisa para anos futuros.

Resultados

Com os resultados das buscas foram identificadas 36 pro-
dugOes voltadas a discutir a formac¢ao docente, sendo 10 dis-
sertacgdes, 2 artigos em periddicos, 15 livros ou capitulos de
livros e 9 trabalhos em anais. Tomando como referéncia o
quantitativo de producdes bibliograficas do programa nos ul-
timos anos’, considera-se um ndmero pequeno de pesquisas
desenvolvidas sobre a tematica, ja que ele representa apenas
7% das dissertacdes, 0,9% dos artigos em periddicos, 4% dos
livros e capitulos de livro e 3,5% de trabalhos em anais de even-
tos.

! 135 dissertagdes, 219 artigos em periddicos, 372 livros e capitulos de livros e
263 trabalhos em anais de eventos.
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De forma geral, as produ¢bes assumem como problema-
tizacdo a conjuntura de crise da educacao em atender as de-
mandas da diversidade sdcio-étnico-racial, de género, de clas-
se ereligiosa; das transformacdes cientificas e tecnoldgicas; e
da constituicao e formacgdo dos sujeitos para a democracia, ci-
dadania, justica, ética e igualdade. Nelas é reconhecida a com-
plexidade do trabalho docente, pela dificuldade de “equacio-
nar” tantas urgéncias de naturezas tao diversas: socioldgicas,
culturais, politicas e pedagdgicas (ARROYO, 2007).

Nesse contexto, os trabalhos realizam questionamentos
sobre o perfil, as capacidades, concep¢des, didaticas, valores
que os professores deveriam assumir para atender as deman-
das especificas. No caso, sao idealizados perfis docentes, os
quais balizam-se em papéis sociais constituidos pelas atribui-
¢Oes delegadas aos professores: o que deve ser, ter e poder.

Em relagdo ao perfil docente, de forma unanime os traba-
Ihos buscam afastar-se do pensamento tecnicista, refutando
propostas de formacdo de professores baseadas apenas em
aspectos técnicos. Um grande numero de trabalhos assume
propostas baseadas na racionalidade pratico-reflexiva, ex-
pressa por categorizacdes como “critico-reflexivos” (MAR-
TINS, 2017); “educador multicultural a intercultural” (SILVA;
SILVA; FONSECA, 2016); “professor-pesquisador” (GUIMA-
RAES et al., 2022; CAMPOS; SILVA, 2020); “profissional/profes-
sor reflexivo” (CHIOSSI, 2017; PINHO, 2015; VALLE, 2014).

Essas classificagbes atribuem aos professores a capacida-
de profissional de problematizar suas praticas e o cotidiano
escolar em busca de solu¢des para os problemas escolares,
significada pelo ciclo reflexao-a¢do ou reflexao-acdo-reflexao,
quando incluem processos avaliativos das a¢6es implementa-
das. Por exemplo, Pinho (2015), citando Alarcdo (2011, p. 44),
coloca que o professor reflexivo se baseia “[...] na conscién-
cia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza
o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de
ideias e praticas que lhe sdo exteriores”.
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Essa l6gica € indicada também como balizadora de outros
perfis docentes, estes mais ligados a dimensdo didética, os
quais sao significados por categorias como “professora po-
livalente” (RIBEIRO, 2022); “professor mediador” (MOURA,
2020; CHIOSSI, 2017; ROCHA, 2016); “professor articulador”
(MAGELA, 2020; ROCHA, 2016); “gestor do conhecimento”
(GOMES, 2019); “produtores de saberes” (PINHO, 2015). Por
exemplo, Valle (2014, p. 21) coloca que “Considerar o profes-
sor um sujeito produtor de saberes e fazeres, que reflete na e
sobre a prética, exige que se repense o papel de sua formacao
inicial». J& Moura (2020, p. 66) aponta que «Em sala de aula, o
professor atua como mediador para que o aluno confronte o
saber popular com o saber cientifico».

Nesse sentido, a reflexdo estaria a servi¢o do reconheci-
mento das especificidades locais e das formas de aprendiza-
gem dos alunos, proporcionando a aproximacao do conteddo
a realidade dos estudantes, ou mesmo, possibilitando um en-
sino que articule a teoria e a pratica: “Neste contexto, os pro-
fessores se tornam os construtores das pontes” (DIAS, 2020).

Apesar do pouco niimero, algumas producdes defendem
como perfil docente o “intelectual transformador” propos-
to por Giroux (1997) (GOMES, 2019; BARROS; SILVA; CAPOS-
SOLI, 2020) e o “professor critico” (SILVA; SILVA; FONSECA,
2016). Por exemplo, Gomes (2019, p. 24) destaca que em sua
pesquisa “encara-se os professores como intelectuais trans-
formadores (GIROUX, 1997), como promotores de processos
de mudanga, ao manifestar-se contra as injusticas sociais, as
atitudes antiéticas, as injusticas politicas e econdmicas”.

Segundo Barros, Silva e Capossoli (2020, p. 1042), a consti-
tuicdo dessa identidade se daria “sob o prisma da identidade
pessoal, social e coletiva do contexto em que estd inserido”;
sendo que ela “se constrdi e reconstrdi ao longo da trajetdria
do docente” (Idem). Ao professor critico, lhe é atribuido o
direcionamento de “suas acbes pedagdgicas no sentido de
maximizar o potencial de todos os seus alunos, e ndo apenas
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daqueles cujos padrdes culturais coincidem com o padrao ofi-
cial dominante” (CANEN, 1997, p. 214 apud SILVA; SILVA; FON-

SECA, 2016, p. 25).

A estes diferentes perfis sdo delegadas atribuicbes de ser,
ter e poder, a partir das quais sdo definidos seus papéis so-
ciais. O quadro abaixo reune algumas dessas atribui¢bes.

Perfis

Atribuicoes

Critico-reflexivos;

Educador multicultural a
intercultural;
Professor-pesquisador;
Profissional/professor reflexivo.

[...] devem estar imbuidos da postura
de aprendizagem didria, utilizando
0s conhecimentos de forma critica,
investigativa e criativa” [...] (Silva;
Silva; Fonseca, 2016).

[..] ‘o professor precisa se
transformatr, pois além de
potencializar a autonomia de seus
alunos, precisa desenvolver sua
propria autonomia, langando mao de
diferentes saberes para transformar
sua prdtica pedagdgica [...] (Rocha;
Moreira; Pinto, 2017).

[...] “O professor-pesquisador nessa
condigdo torna-se participativo e
emancipado, deixa de “ser levado
a fazer algo” e passa a ter mais
autonomia no seu fazer pedagdgico”
[--.] (Campos; Silva, 2020).

[.] precisa adotar uma postura
reflexiva e situar-se como mediador
e problematizador do conhecimento,
adotando uma posi¢do aberta e,
ao mesmo tempo, critica, diante
dos limites e possibilidades que
a inser¢do da tecnologia digital
no ensino pode vir a favorecer e a
contribuir para a prdtica docente
(Chiossi, 2017).

Professora polivalente;

[...] “deve tornar- se, ele também, um
aprendiz,
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Professor mediador;
Professor articulador;
Gestor do conhecimento;
Produtores de saberes.

refletindo constantemente sobre sua prdtica,
debatendo com seus pares, dialogando com
as familias e a comunidade e buscando
informagoes necessdrias para o trabalho
que desenvolve” (Brasil, 1998, p. 41 apud
Ribeiro, 2022).

[..] o professor deve conhecer diversas
possibilidades para construir a sua prdtica
pedagdgica [...] (Guimaraes et al., 2019).

Neste sentido, acreditamos que [.] o
professor do século XXI assume um
importante papel de gestor da informagdo
e de curador das fontes de informagdo com
vistas a estimular os estudantes a pensar,
identificar e usar fontes de informacdo com
qualidade e confidveis (Gomes, 2019).

‘um  profissional  que  conhece  as
multiplicidades e  especificidades  do
desenvolvimento dos seus alunos e prioriza
uma formagdo emocional, sensivel, intuitiva e
motora (Guimaraes et al., 2022).

Intelectual transformador;
Professor critico.

[..] o docente deve assumir seu papel
transformador,  tornando-se  colaborador
critico na constru¢do dos curriculos” [..]
“Sustentamos que o0 primeiro passo é
desenvolver no docente o exercicio da
reflexdo sobre o papel da escola, do processo
educativo e de sua prépria prdtica |[..]
(Barros; Silva, Capossoli, 2020).

[...] professores atentos a necessidade coletiva
dos docentes, capazes de trabalharem em
grupo e aptos a desenvolverem ativismo,
assumindo cada um seu papel como
intelectual transformador na constru¢ao
de itinerdrios possiveis para o ensino, para
a escola e para si mesmo (Barros; Silva,
Capossoli, 2020).

O trabalho exercido pelo professor requer
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a constante tarefa de autoandlise, reflexdo
sobre suas prdticas pedagdgicas [...] (Magela,
2020).

O fazer profissional do professor requer a
capacidade de aprender a gerir as situacoes
que emergem no exercicio de seu oficio, cujo
aproveitamento demanda a capacidade de
mobilizar uma série de saberes adquiridos
ao longo de sua trajetdria de vida (Magela,
2020).

[...] a fungdo social do trabalho docente deve
estar comprometida com a transformagdo
social [...] (Magela, 2020).

Os professores devem possuir capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo, que sirvam
de suporte ao conjunto de decisoes que sdo
chamados a tomar no dia-a-dia, no interior
da sala de aula e no contexto da organizagdo
escolar. (Magela, 2020).

Algumas Consideragoes

Considerando os resultados da pesquisa, reconhece-se a
grande afinidade tedrica das investigacdes desenvolvidas pelo
MPPEB com perspectivas, predominantemente, baseadas na
racionalidade pratico-reflexiva; e, em menor nimero, com a
racionalidade critico-emancipadora. As investiga¢6es buscam,
teoricamente, se distanciar da racionaliza¢ao do processo de
ensino por meio do uso de meios e técnicas (LIBANEO, 2013).
Desse modo, desenvolvem argumentos que defendem a ne-
cessidade de reflexdo sobre e na pratica docente que, em uma
dimensao politico-social mais limitada, busca constituir outras
formas de olhar o ensino articulando demandas contempora-
neas colocadas pela sociedade ou pela prépria academia, que
nao sao infimas ou simples.

No caso, a ldgica reflexao-agao atuaria como estratégia
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primordial de aquisicdo de competéncias, capacidades, ha-
bilidades e conhecimentos envolvidos no que os docentes
vém a ser, ter e poder. A partir dela seria possivel construir
“pontes” (DIAS, 2020), articulando teoria e pratica, contetdo
e realidade discente, conhecimento e aprendizagem dos es-
tudantes. Ainda, seria possivel constituir outras percepc¢des
sobre seus objetos de conhecimento e de intervenc¢ao, como
0 corpo e as tecnologias. Além disso, compreender a comple-
xidade da sociedade atual, identificando injusticas e desigual-
dades e formas de enfrentd-las.

Consideramos essa afiliacao a propostas tedricas baseadas
na racionalidade pratico-reflexiva como um mecanismo de
operacionalizacao da politica formativa do programa de “for-
necer[...] conhecimentos sélidos e abrangentes do corpo teé-
rico de sua drea de atuacdo [...] e de oferecer embasamento
tedrico e pratica reflexiva para o desenvolvimento e atualiza-
¢&o do profissional” [...] (COLEGIO PEDRO Il, 2023). Entretan-
to, entendendo o MPPEB como produtor de conhecimento,
reconhecendo seu cardter critico e que os perfis identifica-
dos sao modelos ideais, caberia a indica¢do da realiza¢do de
pesquisas e discussdes sobre os limites da efetivacdo dessas
identidades na escola. Quais as condicbes reais e concretas
que os sujeitos teriam de vivenciar esse tipo de docéncia, de
experienciar esse ideal intelectual?

Assumir nas pesquisas a histdria real da condi¢ao do tra-
balho docente (ARROYO, 2007), nos permite entender, por
exemplo, as razdes para um grande nimero dos sujeitos ain-
da atuarem de forma tradicional, nos fornecendo fatores dife-
rentes do discurso da auséncia e falta, que penaliza a escola
e os seus profissionais por problemas estruturais de natureza
econdmica e sociopolitica (Ibidem): [...] “os programas de for-
macdo de professores, em sua maioria, acabam incorporan-
do, como ponto de partida, uma concepcao de trabalho como
supléncia de caréncia através de cursos de reciclagens, treina-
mentos e atualizacdes” (GERALDI, 2013, p. XVII).
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E inegavel a necessidade de se abordar os condicionantes
da crise escolar (Ibidem), que incluem a formacdo docente,
porém é preciso cautela para ndo cairmos ou fomentarmos
discursos que desqualificam e culpabilizam a escola pelas ma-
zelas da sociedade. Por outro lado, o investimento de pes-
quisa na compreensdo do trabalho docente e das suas condi-
¢Oes, pode evidenciar o que as escolas e os professores tém
produzido e como contribuir para mudancas das perspectivas
de educacdo. Dessa forma, é possivel, como defende Arroyo
(2007), ampliarmos as contribuicdes das nossas pesquisas,
subsidiando ndo s¢ as politicas de formagado, mas politicas de
condicao do trabalho docente.
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ANEXOS 2: VISITA DO PROFESSOR ANTONIO
NovoA Ao MPPEB

Da esquerda para a direita, Profa. xx, Prof. Marco Santoro, Prof. Francisco
Mattos, Prof. xxx, Prof. Antonio Novoa, Profa. Neide SantAnna

e a Profa. Flavia Amparo.
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