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PREFACIO

Os desafios, perspectivas e aprendizagens
da acao e da formacgao de Professores em
Tempos de Pandemia

Este livro, Formacdo de Professores em Tempos de Pan-
demia — Volume |V, faz parte da colecdo Meméria e Prati-
cas na Formacdo de Professores. Seus organizadores, Prof.2
Dra. Rita de Cassia Grecco dos Santos (FURG); Prof. Dr. Ser-
gio Ricardo Pereira Cardoso (IFPA) e Prof. Dr. Edison Fer-
reira de Macédo (Ministério da Educacdo Nacional Fran-
cesa) apresentam um conjunto de artigos que tém como
ponto comum a discussdo sobre a relevancia da formacao
inicial ou continuada, movimentando-se entre memorias,
experiéncias e analises do tempo presente, de formacdo e
trabalho em tempos de pandemia, como também praticas
docentes alicercadas na formacao, politicas de formacdo e
outras vertentes.

Os autores trazem a personificacdo da deusa grega
Mnemdésine quando escrevem sobre as memorias do Chui
ao Oiapoque, considerando a imensidao territorial do Bra-
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sil, entrelacados a memdrias e experiéncias de colegas de
Portugal, Franca e Hungria. E a tentativa de mostrar um
movimento muitas vezes imperceptivel, e em tempos de
pandemia poderia ter ficado de lado. Trata-se do ensinar e
do aprender, que transformam a vida de todos os individu-
os implicados, e desafia os participantes a mudar o foco do
nosso olhar sobre as questdes educacionais.

O Volume IV é composto por 14 capitulos. Os textos dia-
logam com experiéncias e teorias que perpassam o mundo
da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental, das Séries
Iniciais, das Finais, da EJA e do Ensino Técnico e Superior.
Sdo olhares préprios diante da diversidade apresentada
em realidades tdo diversas: discentes, docentes e as prati-
cas que envolvem os dois grupos; relatos de experiéncia; a
jornada tripla de trabalho; a adaptacdo; deficiéncia etc.; a
discussdo entre os ambitos local, regional, nacional e inter-
nacional para compreensdo do movimento complexo que
vivenciamos foi e é necessaria.

Consideremos que, até certo momento da contempo-
raneidade, conseguimos entender, teorizar, sugerir e vi-
venciar o que nos foi apresentado. Hodiernamente, em
tempos pandémicos, é dificil seguir um modelo como se
fosse universal ou Unico. A tendéncia a generalizagdo e a
busca da verdade sao herangas gregas. Diz-se que velhas
formas ndo sdo aconselhadas pela maioria dos pds-moder-
nos. No entanto, melhor considerar em favor dos mesmos
o desafio langado do movimento de reconhecimento de di-
ferentes memodrias, de culturas distintas, e apontar alguns
olhares possiveis do profissional da educagao.

O primeiro capitulo, “Representacdes sociais de docen-
tes da Amazobnia sobre ensino remoto em tempos de pan-
demia e as implicacbes em suas praticas” de Jodo Plinio
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Ferreira de Quadros, Mayra Patricia Corréa Tavares, Sergio
Ricardo Pereira Cardoso e Joana d’Arc de Vasconcelos Ne-
ves, remete, inicialmente, a uma musica e a um filme para
discorrer, em seguida, sobre os sentidos que os docentes
da educacdo basica de Braganga-PA atribuem ao ensino re-
moto em tempos de pandemia e como isso influi em suas
praticas educativas.

O capitulo “L'adaptation des enseignants et I'enseigne-
ment du droit pendant la pandémie”, de Jodo Casqueira
Cardoso e Andras Hars, fazem-nos refletir sobre o ensino
a distancia, hibrido e remoto, com suas contribuicdes, so-
lucdes, possibilidades de mudanca e a busca por equilibrio
recorrendo a possiveis armadilhas. Os autores caracteri-
zam o ensino a distancia, hibrido e remoto a partir da ana-
lise e do depoimento de professores do curso de Direito
em duas universidades europeias, levantando questdes te-
oricas e praticas e elencando questionamentos.

O capitulo “Pandemia e escolariza¢do de alunos(as) em
condicdao de deficiéncia na Franga” aborda os problemas
da educagdo publica na Franga ao longo do periodo da
pandemia entre os anos de 2020 e 2021. Edson Ferreira
de Macédo analisou as medidas relativas ao protocolo sa-
nitario mandatdrio e as implicagdes deste no processo de
ensino e aprendizagem, além de acompanhar o trabalho
do ensino inclusivo com alunos e alunas com necessidades
especiais e as condi¢des de trabalho de professores e as-
sistentes de educagdo inclusiva relativas as mudangas no
ensino pelo surgimento da pandemia.

O quarto capitulo, intitulado “Relatos de experiéncia de
docentes no contexto pandémico”, de autoria de Marines
Batalha Moreno Kirinus, apresenta relatos de docentes do
ensino fundamental, médio e superior do Colégio Muni-
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cipal Pelotense e do Instituto Federal Educacgdo Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense. O relato trata das dificulda-
des inesperadas de adaptacdo dos profissionais, na passa-
gem do meio presencial ao remoto.

O quinto capitulo, “Pandemia e Docéncia na Educacao
Infantil: inquietagdes, reflexdes e alguns apontamentos a
partir de respostas de professoras da Educacao Infantil”, de
autoria de Marcelo Oliveira da Silva e Patricia Reginalda da
Silva Selau, professores da rede municipal de Sapucaia do
Sul, trata de preocupacdes embasadas na pratica da edu-
cacdo infantil. A partir delas, buscou-se, por meio de um
formuldrio com perguntas abertas, saber o que outros pro-
fessores, das redes publica e privada, e que trabalham com
turmas de criancas na educacdo infantil, percebiam.

No capitulo “Aprendizagem histdrica na EJA em tempos
de pandemia: as consequéncias do ensino remoto emer-
gencial na cidade de Fortaleza — CE”, os autores Antonio
Jorge Ferreira Severino, Lineker Sampaio Luque e Virginia
Rosa Vieira dos Santos trazem uma pesquisa que compara,
entre os alunos da disciplina de Histdria de turmas da EJA,
as avaliagGes e os resultados das avaliagdes no biénio de
2018-2019 pré-pandemia, com os alunos no periodo pan-
démico no biénio de 2022-2021.

Sophie Devineau, Jade Aramburu e Francois Féliu, no
texto “La triple journée des enseignantes au temps de la
pandémie”, fazem reflexdes sobre a jornada das educado-
ras em tempo de pandemia, quando assumem concomi-
tantemente o trabalho da escola com atividades do ensino
remoto em casa, o trabalho doméstico e em alguns casos
as atividades de mae. Além disso, o texto traz questdes so-
bre a desigualdade das relacdes sociais de género no cam-
po conjugal e compara mulheres que exercem a docéncia
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no ensino primdrio e no secunddrio, seja pela formacao
por meio de cursos e da relagdo com pais, com outras que
nao exercem a docéncia.

O oitavo capitulo parte de um relato de experiéncia na
disciplina de Quimica em uma Escola Técnica Estadual, lo-
calizada em Olinda, inaugurada em 2021 e que teve seu
ensino totalmente de forma remota. O texto “Moderni-
dade liquida: quais caracteristicas Bauman observou nos
tempos modernos para chama-los de liquidos?” parte de
um questionamento sobre como engajar os estudantes no
ensino de quimica em tempos de ensino remoto.

As autoras Crisna Daniela Krause Bierhalz, Emanuelle
Boeno Stochero e Leticia Leite Chaves, no texto “Constru-
¢do da identidade avaliativa de professores de Ciéncias da
Natureza em tempos de pandemia”, trazem as inquieta-
¢Oes dos docentes sobre a crise da area na pandemia, con-
siderando a formagdo para atuarem no ensino presencial
e a escassez de referéncias sobre como atuar no ensino
mediado por tecnologias. Além disso, as autoras enfocam
uma crise de identidade avaliativa, parte de um processo
formativo que nos coloca no papel de considerar o proces-
so de autoavaliagdo como constante e essencial na forma-
¢ao do docente.

O décimo capitulo aponta para a identificacdo do per-
fil dos ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas a Distancia da Universidade Federal da Paraiba,
considerando que a modalidade EaD, em algumas ocasi-
Oes, é a Unica opc¢do para a formacdo. O texto, intitulado
“Necessidades formativas no contexto das licenciaturas a
distancia: um estudo a partir do perfil de recém-ingres-
sos”, de autoria de Ercules Laurentino Diniz, Valter Ferreira
Rodrigues e Maria das Gracas de Almeida Baptista, relata
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as possibilidades de desenvolvimento de estratégias que
atendam as necessidades formativas dos sujeitos a partir
da pesquisa.

O texto “Fildsofas na formacdo inicial: consideracées
sobre canone, curriculo e masculinismo na Filosofia”, de
Gabriela da Ndébrega Carreiro e Tania Rodrigues Palhano,
ndo discorre sobre o tema “pandemia”, mas é de extrema
importancia, dada a uma questdo que ainda nos é tdo cara
como a de género. As autoras problematizam o lugar das
mulheres na filosofia desde o canone filosofico, a tradicdo
filosdéfica e a propria filosofia, trazendo dados de pesquisas
dos ultimos anos sobre o assunto e nos incitam a refletir a
partir de seus questionamentos.

O capitulo 12, o texto “Ideias pedagdgicas da sociedade
antiga: humanismo”, das autoras Hélcia Macedo de Carva-
Iho Diniz e Silva e Tania Rodrigues Palhano, resgata o de-
bate sobre humanismo sob a ética da antiguidade grega.
A questdo que permeia o texto é como, no contexto da
sociedade antiga, a partir da maiéutica socratica, as ideias
pedagdgicas tornaram-se base para o humanismo.

No penultimo capitulo “Memdrias e histérias: o aces-
so escolar e a producdo do analfabetismo na llha dos Ma-
rinheiros municipio de Rio Grande — RS”, Elaine Silveira
Mello Silva resgata a memoria de seis estudantes na loca-
lidade de Marambaia, llha dos Marinheiros, entre os anos
de 1980 até 2000, para compreender a producdo do anal-
fabetismo. O texto relaciona o dificil acesso a escola, esco-
las da zona rural e a evasdo escolar.

O ultimo capitulo, “A formacdo continuada de docentes
para a alfabetizacdo cartografica de criangas nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental”, de Paulo Sérgio Cunha Farias
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e Jodao Manoel Vasconcelos Filho, apresenta o processo de
formacado, desde a constituicao de um projeto de extensao
em 2018, até a sua aplicacgdo em uma escola publica de
Campina Grande/PB, além de descrever todo o caminho
percorrido.

As autoras e os autores trazem seus olhares sobre as ex-
periéncias e reflexdes de um tema desenvolvido. Os textos
tém origem em um processo de intercdmbio académico e
em uma troca de saberes de culturas diferentes, seja no
Brasil ou fora dele. Acreditamos que esse aspecto enrique-
ce a obra apresentada a leitora e ao leitor. Nossa intencao
é dar visibilidade as reflexdes produzidas por pessoas que
exercem a profissdo da docéncia na Educacdo Infantil, nas
séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e na EJA, no
Ensino Superior e no Ensino Técnico. Assim, podemos nos
organizar, apontando para uma sociedade que tem em seu
horizonte o ensino e a aprendizagem enraizadas em si e
para ela retornam.

Prof@ Dra. Heloisa Helena Duval de Azevedo
Faculdade de Educagdo da UFPEL
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Reflexdes preliminares

Essa noite

Eu tive um sonho de sonhador

Maluco que sou, eu sonhei

Com o dia em que a Terra parou

Foi assim

No dia em que todas as pessoas do planeta inteiro
Resolveram que ninguém ia sair de casa

Como que se fosse combinado, em todo o planeta
Naquele dia ninguém saiu de casa

Ninguém

O empregado ndo saiu pro seu trabalho

Pois sabia que o patrdo também ndo tava ld

Dona de casa ndo saiu pra comprar pdo

Pois sabia que o padeiro também ndo tava la

[...] E o aluno ndo saiu para estudar

Pois sabia, o professor também ndo tava la

[...] E o professor ndo saiu pra lecionar

Pois sabia que ndo tinha mais nada pra ensinar...
(SEIXAS, AZEVEDO, 1977, grifo nosso)

A cancdo “O dia em que a Terra parou” (SEIXAS, AZEVE-
DO, 1977)° remete-nos, através de um sonho, a possibili-
dade da sociedade contemporanea parar, um verdadeiro
devaneio descrito no ano de 1977, sobretudo quando se
vivia em uma sociedade marcada pela necessidade de no-
vas relacdes entre o poder politico e o poder econGmico,
em que se promovia a flexibilizagdo da administragao das
empresas estatais e corporag¢des; um periodo que constan-
temente paira entre o terrdqueos brasileiros, como uma
espécie de combustivel para movimentar as relagdes so-
cioeconOmicas e trabalhistas. No entanto, o que parece-

> Inspirado em um filme homo6nimo de 1951. Dirigido por Robert Wise,
o longa “O dia em que a Terra parou” conta a histéria de um alienigena
que vem ao planeta trazer uma mensagem de paz.
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ria ser um desatino em tempos passados se concretiza em
pleno século XXI; 43 anos depois do lancamento da referi-
da cang¢do, o mundo parou literalmente.

No inicio da década de 20 do século XXI, a Organizacdo
Mundial de Saude (OMS) sinalizou emergéncia de saude
publica internacional em virtude do novo coronavirus. To-
davia, mesmo com tantos esforcos para combater o avan-
¢o mundial, a crise pandémica® foi decretada em marco de
2020.

Os reflexos desta pandemia impactaram os diversos
setores da sociedade mundial, destacando-se Economia,
Saude e, entre outros, Educagdo (ALVES, 2020). As inicia-
tivas preventivas ao redor do mundo foram unanimes:
quarentena, distanciamento social, uso de madscaras, hi-
gienizagao das maos com dalcool 70% em gel etc. No campo
educacional, no més de abril de 2020, foram suspensas as
aulas em 194 paises, atingindo cerca de 1,6 bilhdo de crian-
¢as e jovens no mundo inteiro (UNESCO, 2020).

Para além dos agravantes na educacao mundial em vir-
tude do periodo pandémico, autores como Cunha et al
(2021) destacam que os reflexos na realidade da educacao
brasileira foram consternadores, desmascarando a situa-
cdo precdria e de sucateamento das escolas publicas antes
da covid-19, principalmente em determinadas regides e
populacdes, como por exemplo, a regido amazonica.

Especificamente, na cidade de Braganca — Amazonia pa-
raense, a calamidade publica foi desencadeada em mea-

¢ O termo “pandemia” se refere a distribui¢do geografica de uma doenga
e ndo a sua gravidade. A designacao reconhece que, no momento, exis-
tem surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo (www.
paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19).
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dos do més de margo de 2020; neste interim, foi publicado
o Decreto Municipal N2 136/2020, publicado em 12 de ju-
Iho de 2020, estabelecido pelo poder publico local, o qual
suspendeu o funcionamento de varios setores e servigos
classificados como “nao essenciais”: igrejas, comércio, res-
taurantes e as escolas da Rede Municipal de Ensino (BRA-
GANGCA-PA, 2020).

Com a manutencado da obrigatoriedade do isolamento
social, medida preventiva contra a covid-19 ao longo de
todo o ano de 2020 e 2021, desencadearam-se esforcos
para reinventar novas formas de ensinar e aprender. O iso-
lamento social continua como medida de seguranga, mas
as escolas devem continuar; como efeito, iniciou-se uma
corrida para a organizacdo do trabalho pedagdgico em
tempos de pandemia. Varias atividades foram pensadas,
sobrepujando-se, dentre estas, o ensino remoto, que ga-
nhou espaco significativo no contexto pandémico, tornan-
do-se uma espécie de panaceia para a devastacdo que a
paralisacdo das atividades presenciais ocasionou / ocasio-
nard em toda uma geracao.

Assim, como resposta a falta de estrutura para uma Edu-
cacdo a Distancia (EaD) ideal, o ensino remoto se configu-
rou como a saida emergencial para continuar o ensino em
um contexto de isolamento social necessario a manuten-
¢do da vida. Na visao de Behar (2020), o ensino é conside-
rado remoto porque os professores e alunos estao impedi-
dos por decreto de frequentarem instituicdes educacionais
para evitar a disseminagao do virus; é emergencial, porque
responde a emergéncia do tempo pandémico. Desta for-
ma, o contexto pandémico exigiu/exige do professor a re-
configuracdao em seus modos de planejar, ensinar e avaliar.
As atividades presenciais em sala de aula cederam espago
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as lives, ao ensino online, aos videos, as redes sociais, etc.
Vocabulos como atividades sincronas e assincronas, class-
rom, odcast, entre outros, passaram a configurar o cotidia-
no dos sujeitos da educacdao em todos os niveis de ensino
e aprendizagem.

Diante de tantas transfiguracées no fazer pedagdgico é
gue se instituiu a problemdtica deste estudo: quais senti-
dos os docentes da educacdo bdsica de Braganca-PA atri-
buem ao ensino remoto em tempos de pandemia e como
isso implica em suas praticas educativas? Logo, o presente
estudo tem como objetivo analisar os sentidos atribuidos
por docentes da educacdo bdsica ao ensino remoto em
tempos de pandemia e as implicacdes em seus respectivos
modos de ensinar.

Depreende-se que estes sujeitos atribuem sentidos e
significados a partir de processos psicossociais; assim, a
fim de refletirmos sobre as praticas de ensino remoto du-
rante o periodo pandémico em parte da Amazo6nia paraen-
se, optou-se pelo referencial tedrico e metodolégico das
denominadas Teorias das Representagdes Sociais (TRS), so-
bretudo a luz dos conceitos de Moscovici (1978) e Jodelet
(2001). Os referidos autores comungam que o campo das
Representagdes Sociais possibilita a valorizagdo e materia-
lizagdo de saberes advindos do senso comum.

Segundo Machado (2008), o advento do campo das re-
presentagdes sociais, a partir de Moscovici e, consequen-
temente Jodelet, desencadeou uma nova postura episte-
moldgica, ao afirmar que a absorcdo da ciéncia pelo senso
comum ndo é, como geralmente se defendia, uma vulga-
rizacdo do saber cientifico, mas ao contrario, trata-se de
um tipo de conhecimento adaptado a outras necessidades,
obedecendo a outros critérios e contextos especificos. Ou
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seja, “é um campo de conhecimento que permite acessar
as interligacdes entre o individuo e o objeto com qual se
relaciona e perceber os reflexos das significacdes que atri-
buem a esses objetos, em suas praticas cotidianas” (NEVES
et al, 2019, p. 29).

Por tais pressupostos, sublinha-se que as representa-
¢Oes sociais possibilitam trilhar por um percurso organi-
zacional, pontilhado por dois fatores consideraveis: a) a
oportunidade de compreender o processo constituinte das
representacdes sociais e b) a organizacdo de um percurso
analitico. Desse modo, adotaram-se as questdes nortea-
doras de Jodelet (2001): Quem sabe? O que sabe? E qual
efeito? Para elaboracdo do campo representacional deste
estudo (Figura 1).

Figura 01 - Esquema da abordagem processual: das questdes
norteadoras de Jodelet (2001) as dimensd&es de analise

Quem sabe?
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professores da |
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Fonte - Elaborado pelos autores da pesquisa (2021).
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Sob esta perspectiva, as questdes norteadoras tornam-
-se dimensdes de analises e oportunizam ndo apenas um
resultado ou um mero produto final, mas os elementos
constituidores das representacdes ora analisadas. Isto é
significar responder: a) quem sdo os professores sujeitos
dessas representacdes? b) quais sdo os contextos e conhe-
cimentos produzidos? e, por ultimo, c) como os sentidos
atribuidos ao ensino remoto em tempos de pandemia in-
terfere na pratica destes professores?

Ressalta-se que as questdes norteadoras supracitadas
interagem umas com os outras, desse modo coadunamos
com Moscovici (1978), ou seja, ao articular o sujeito, o
contexto, as significacdes e as implicagdes, assumem-se
os pressupostos da abordagem processual das represen-
tacdes sociais como um campo de interacdo, ou melhor,
de ligacBes reciprocas entre o individuo e o meio que o
rodeia. (NEVES et al, 2019).

Ao se considerar a fidedignidade deste estudo com a
TRS e com intuito de trazer a tona os sentidos construi-
dos pelos professores sobre ensino remoto em tempos de
pandemia, torna-se salutar deleitar-se sobre os elemen-
tos constituidores de tal teoria — objetivacdo e ancoragem
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001).

Por objetivacdo, entende-se 0 momento em que o abs-
trato transforma-se em concreto, materializa as ideias e
torna-as objetivas, ou seja, Moscovici (2003, p.72) ressalta
gue a objetivacdo consiste em “transformar algo abstrato
em concreto, transferir o que estd na mente em algo que
exista no mundo fisico [...] é descobrir a qualidade icénica
de uma ideia [...] é produzir um conceito em uma imagem

[...]".
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A ancoragem, por sua vez, compreende-se cOmo as jus-
tificativas que sustentam as objetivacdes, ou seja, é a “fa-
miliarizagdo do novo” (MOSCOVICI, 2003; JODELET, 2001).
Isto é, consiste num processo de argumentacdes que inte-
gra o desconhecido naquilo que ja se conhecia e com isso
gera uma nova cadeia de significagdes.

No que concerne a organizacdo do corpus de analise
desta pesquisa, considerou-se como critério na definicdo
dos sujeitos o tempo docente em sala de aula, essencial-
mente por terem vivenciado diferentes contextos educa-
cionais ao longo de suas respectivas carreiras no magisté-
rio. Neste sentido, para delimitar o critério, estabeleceu-se
o minimo de vinte e cinco anos de servico, por conseguinte
quatro professoras enquadraram-se e aceitaram participar.

Para a selecao do /dcus de pesquisa, considerou-se a po-
larizacdo geografica que as escolas municipais de Bragan-
¢a, Amazobnia paraense, estdo organizadas. Desse modo,
foi destacado um polo disposto com 5 (cinco) escolas, uma
vez que abrange escolas urbanas e do campo.

A coleta de dados deu-se por meio de entrevista se-
miestruturada. Em posse dos dados, os mesmos foram
transcritos e organizados em categorias baseadas nas di-
mensoes de analise proposta por Jodelet (2001): sujeitos,
contextos/sentidos e atitudes.

Por ultimo, para fins de analise, utilizou-se da andlise
do “Discurso do Sujeito Coletivo” a luz dos conceitos de
(LEFEVRE, LEFEVRE, 2005). A Técnica do DSC consiste “na
reunido em discursos-sintese dos contetidos e argumentos
que conformam opinides semelhantes” e que deve ser re-
gido na primeira pessoa do singular, com vistas a produzir
no receptor o efeito de ser a opinido de um Unico sujeito,

porém de carater coletivo (LEFEVRE, LEFEVRE, 2005, p. 17).
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Dimensédes de andlise

Para fins didaticos e organizativos das trés dimensdes
de andlise: a) sujeitos; b) contextos e conhecimentos pro-
duzidos; e c) atitudes geradas. Em cada dimensdo sera
apresentada a figura imagética, destacando os elementos
constituidores das representacdes sociais: as objetivacdes
e as ancoragens, com o proposito de materializar respecti-
vamente sentidos, significados e as condutas geradas entre
as docentes participantes deste estudo.

Primeira dimensdo: docentes da representag¢do

No “combinado social”’ da pandemia, isolamento so-
cial, o ensino remoto emergencial passou a exigir a ressig-
nificacdo da sala de aula. O conhecimento digital ganhou
importancia e as tecnologias passaram a ser uma necessi-
dade urgente e fundamental no saber fazer docente (FER-
NANDES et al, 2020). Com efeito, demanda-se novas ha-
bilidades aos professores, principalmente no manuseio de
instrumentos que integram varias midias ao mesmo tempo
e nas relagdes envolvendo “professores X alunos X alunos
X conhecimento”; o préprio celular foi (re)descoberto por
muitos docentes como uma “tecnologia educativa”, que,
para além da comunicacdo, possibilita interacdao digital,
manuseio de aplicativos, sites, plataformas digitais, que
poderiam contribuir nas novas formas na relacao “profes-
sor x aluno”.

Ressalta-se que as quatro professoras entrevistadas
exercem o magistério em Braganca (Amazbnia paraense),
sdo efetivas da Secretaria Municipal de Educacdo do referi-
do municipio e acumulam vinculos em outras redes muni-

7 Termo usado por Raul Seixas como referéncia para o dia em que todas
as pessoas do planeta resolveram e pactuaram ndo sair de casa.
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cipais e/ou na Rede Estadual de Ensino, além de exercerem
a profissdo ha, no minimo, 20 anos e, ao longo desse tem-
po, foram continuamente em busca de novos saberes, para
lidar com as crises e mudancgas sociais na educagao.

Sdo profissionais docentes que se constituiram profes-
soras em processos formativos ao longo de sua prépria
trajetéria profissional, o que implica dizer que iniciaram a
docéncia antes de sua formacao inicial em virtude das con-
di¢cOes e do prdprio acesso ao nivel superior. Destarte, res-
salta-se que trés entrevistadas obtiveram acesso a forma-
cdo docente, mediante programas especificos de formacao
inicial, dentre eles: o PARFOR (Plano Nacional de Formacao
de Professores) e Programa de Licenciatura em Educacdo
do Campo, conforme demonstramos a seguir (Tabela 1)

Tabela 1 - Perfil profissional das professoras participantes.

Professor/ | Formagio Campo/ | Turma Vinculos
tempo de Cidade
servigo

Professor 2 Pedagogia | Cidade |32ano Rede municipal

29 anos e estadual

Professor 3 | Licenciaturas: | Cidade [ 12ano Rede municipal

25 anos Pedagogia e e estadual
filosofia

Fonte: Dados da pesquisa.



Verifica-se que, apesar do processo tardio de formacao
inicial, todas as docentes possuem nivel superior em for-
macao de professores. A busca pela atualizacao e forma-
¢do dessas docentes ndo se restringiram apenas a estes
momentos da formacgao inicial, podendo-se dizer que ele
se prolonga por todo o trajeto profissional das entrevista-
das, inclusive duas com mais de uma formagao: Pedagogia
e Filosofia; Pedagogia e Matematica.

E preciso compreender que, no final do século XX e ini-
cio do século XXI, muitas transformacgdes ocorreram no pa-
norama da educacdo brasileira e na profissdao do professor,
inclusive a exigéncia da formacdo em nivel superior®. Mui-
tas discussdes sobre o modo de ser e fazer-se professor
esbarraram em concepg¢oes sobre o trabalho como voca-
¢do — missdo, sacerddcio; ou ainda relacionando-a uma ati-
vidade meramente técnica, subordinada ao conhecimento
produzido pelos cientistas - dicotomia entre o trabalho do-
cente em relacdo as atividades de pesquisa.

Contudo, as condi¢Bes objetivas de uma sociedade de
rupturas de valores e de transformagbes de disputas de
modelos educativos encontram-se ancorados em discursos
da era da informacao, do liberalismo, da desvalorizagdao do
trabalhador da educagdo, das desigualdades sociais, das
incertezas da espécie humana frente a manipulagao e fa-
bricacdo de elementos bélicos e quimicos, entre violéncia

8 Segundo o artigo 62 da LDB: “A formagao de docentes para atuar na
educagio basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagio,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”. Assim, de acordo
com as novas exigéncias para a formagao de professores, pela LDB, a par-
tir de 2007 s6 serdo admitidos professores habilitados em nivel superior.
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e pobreza injustificada frente aos avancos dos meios de
producao.

A despeito dos argumentos que pautam uma socieda-
de em crise, consequéncia direta da crise do sistema ca-
pitalista, observa-se que eles prosseguem e estabelecem
novos ajustes para a manutencdo do préprio sistema. Para
Morin (2001), as incertezas e ambiguidades das fungdes
do ser professor no contexto contemporaneo dao a profis-
sdo de professor uma dimensdo complexa, que envolve no
minimo duas especificidades: a académica e a humanista,
ambas requerem do professor diferentes acées e conheci-
mentos. A especificidade académica, que trata dos saberes
e do saber fazer, remete a transmissdo, ao ensino de co-
nhecimentos, técnicas e seu emprego, o profissionalismo;
por outro lado, ha a especificidade pedagdgica / humanis-
ta, que nos remete a vocacao do formar cidad3dos pensan-
tes e transformadores de realidades.

Nessa direcdo, pode-se inferir que ser professor &, aci-
ma de tudo, saber continuamente renovar sua profissao,
enquanto profissional que se coloca nesse movimento con-
tinuo de aprendizado, capaz de refletir sobre sua pratica
didria, sempre em processo de (re)construcao de saberes
e que, atualmente, vivencia a ameaca de ter sua profissao
sendo transformada de modo regressivo.

Segunda dimensdo: contextos e
sentidos sobre ensino remoto

Viver um momento de crise é oportunidade de pensar
novas possibilidades, sobretudo quando a ameaca ganha
niveis de alcance planetario, fazendo esperancgar nas con-
dicdes que impedem cada mulher e homem o esclareci-
mento de sua prépria existéncia situada historicamente.
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Ndo se trata, como diz Freire (1997), de uma postura
ingénua, mas de problematizar a realidade; neste sentido,
a crise deve ser observada sobretudo para o que foi acen-
tuado nas desigualdades e que paralisa as mudangas das
estruturas sociais.

Assim, em contexto pandémico, parafraseando a can-
¢do no inicio deste texto — “o dia em que o aluno ndo foi
para escola estudar, pois sabia que a professora ndo estava
Id. E o professor ndo saiu para lecionar, pois nao sabia que
ndo tinha mais nada (tinha tudo) para ensinar”, refletem
o contexto de desafios do saber e do fazer docente, amea-
cados pela crise sanitdria planetaria.

Ao estabelecer a relagdo entre o cenario pandémico e a
escola, Rosa (2020, p. 2), descreve:

“[...] professores tiveram que adaptar seus planos de
aula, focar seus saberes em novas estratégias, monta-
ram todo um sistema de educagdo obrigatéria a dis-
tancia para efetivar sua atividade fim que é a docéncia,
adaptando os espacos da sala de suas residéncias, tor-

nando-os uma sala de aula”.

Nas palavras de Fernandes (et al, 2020, p. 74), o rein-
ventar a educacdo passa pelo assumir aquilo que é possivel
ser feito neste contexto: “Se o ensino remoto foi a opc¢ao
gue restou, entdo é hora de ‘arregacar as mangas’ e partir
para este novo mundo”. Entretanto, diante de contextos
sociais e econdmicos da realidade brasileira, nos quais a
maior parte da populacdo teve dificuldades de garantir a
sobrevivéncia basica, questées do tipo “Como diminuir
os impactos da pandemia na educacdo?” e “Como educar
sem sair do isolamento social?” passaram a configurar a
problematica de educadores brasileiros.
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No cendrio educacional bragantino, Amazo6nia paraen-
se, o debate envolvia a educa¢dao de 18.040 alunos, em
132 escolas municipais, distribuidas geograficamente em
oito polos: Cidade, Montenegro, Treme, Ajuruteua, Caco-
al, Parada Bom Jesus, Campo de Baixo e Campo de Cima;
ou seja, escolas em territérios urbanos e territdrios rurais,
onde as aulas foram suspensas por meio do Decreto Muni-
cipal n2 136/2020 (BRAGANCA-PA, 2020), republicado em
12 de fevereiro de 2021, em razdao da manutengao das me-
didas preventivas contra a COVID-19.

Eram 894 professore(a)s convocado(a)s por meio deste
mesmo decreto a necessidade de pensarem uma nova or-
ganizagao para a escola bragantina, o “Regime Especial de
Atividades Pedagdgicas Ndo-Presencias” com o computo
de carga hordria letiva. Assim, em consonancia com Conse-
Iho Nacional de Educacdo (CNE), em ambito local, a norma-
tizacdo foi emitida pelo Conselho Municipal de Educacao
de Braganga (CMEB).

Didlogos por meio de lives organizados pela secretaria
municipal em parceria com a Universidade Federal do Para
e reunides online envolvendo os professores, coordenado-
res pedagogicos e gestores da escola culminaram nos do-
cumentos que gerou a Resolu¢do CMEB n® 017, aprovada
em 14 de dezembro de 2020, referente as “Orientagdes so-
bre o Regime Especial de Atividades Pedagdgicas Néo-Pre-
senciais, 2020/2021” (BRAGANCA-PA, 2020a).

Vale frisar que nas orientacdes do regimento especial
de atividades pedagdgicas ndo-presenciais encontra-se,
entre as principais prescricdes, a autonomia que a escola
bragantina deve dispor:
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Cada escola deve exercer a sua autonomia para planejar
e executar a¢Oes educativas, correspondentes a realida-
de da sua comunidade escolar que detém saberes, pra-
ticas e culturas proéprias da territorialidade urbana, da
praia, dos campos, da col6nia, da floresta, entre outras.
Isso implica compreender que as estratégias podem e
devem ser diversificadas e adequadas as peculiaridades
de cada contexto escolar, assim como das etapas e mo-

dalidades da Educacgdo Basica (BRAGANCA-PA, 2020a).

Desse modo, as escolas bragantinas investiram em es-
tratégias que pudessem dar conta das atividades pedagé-
gicas ndo-presenciais — atividades impressas (atividades
de estimulo ao desenvolvimento, estudos dirigidos ou ro-
teiros, indicacdo de leituras, projetos, pesquisas e exerci-
cios para realizacdo nos materiais didaticos), radio, televi-
sao, livros didaticos, entre outras — e, ao mesmo tempo,
dessem conta da territorialidade bragantina que é bem
diversificada.

Questionadas sobre esse processo, as participantes de-
mostraram em seus discursos a obrigatoriedade de mu-
danca no seu fazer pedagdgico, assim como a auséncia de
tempo suficiente para que pudessem ter preparagdes es-
pecificas para assumir um novo fazer pedagdgico:

Tive que da aula pelo radio fiquei com medo, experiéncia
foi nova foi poucos dias que tivemos, da o nervoso. (PRO-
FESSORA 01, 2021)

Nas aulas gravadas em estudio, ficar preza dentro daque-
le estidio sem poder se movimentar para nenhum canto,
a regra era sentar e ficar fixa, ndo podia passar a mdo no
cabelo, me deu um nervoso muito grande porque eu nao
estava muito preparada. (PROFESSORA 02, 2021)

Eu fiquei em panico porque eu ndo tenho computador, eu
ndo manuseio bem computador e para trabalhar com meus
alunos eu tinha que procurar nesses recursos tecnoldgicos
para pesquisar, pra imprimir. (PROFESSORA 03, 2021)
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A auséncia de experiéncia nesse novo fazer pedagdgico,
mudancas do espaco de trabalho (da sala de aula, para casa
e/ou da sala de aula para estudios de gravac¢ado) sdo atraves-
sados por sentimentos de medo, nervosismo e falta de pre-
paracdo para efetivacdo das estratégias que o tempo pan-
démico passou a exigir do professor na escola bragantina.

A professora 01 demonstrou grande nervosismo quan-
do provocada a sair de sua zona de conforto (sala de aula
presencial) para assumir a estratégia da radio-escola. A di-
namica de ensino e aprendizagem através da radio exigiu
uma nova forma de planejar as aulas e uma nova postura
ao falar. Tratava-se da necessidade de dar aulas com rotei-
ro pré-estabelecido e de uma mudanca na linguagem cor-
poral e formal para os novos espacos, seja a radio e/ou a
televisao.

De forma similar, a professora 02, acostumada em mo-
vimentar-se entre o(a)s discentes e gesticular ao conduzir
suas aulas, deparou-se com orientagdes especificas para
gravar suas aulas na TV Escola, ou seja, demandou desta
toda uma preparagdo de conduta: fixar o olhar para uma
camera e tentar interagir com seu “publico-alvo” mesmo
ndo os vendo, apenas imaginando.

Vale ressaltar que até mesmo a elaboracdo de um sim-
ples caderno pedagédgico (atividades impressas) deman-
dou dificuldade na pratica da professora 03, uma vez que
ndo possuia habilidades para manusear ferramentas digi-
tais de um computador.

Cada entrevistada apresentou reacdes diferenciadas
em relacdo as suas vivéncias frente a este processo; entre-
tanto, revela-se entre os discursos docentes uma unanimi-
dade: o ensino remoto foi algo extremamente novo entre
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as participantes deste estudo. Segundo as entrevistadas,
até o presente contexto pandémico, ndo conheciam e nem
haviam vivenciado tais experiéncias em suas praticas. Ao
serem questionadas sobre o ensino remoto destacaram:

Sobre o ensino remoto, eu acredito que todos nds
professores tivemos dificuldades sim, o novo nos traz
medo no inicio, o medo se fez presente com essa pan-

demia. (PROFESSORA 01, 2021)

Tive muita dificuldade. Primeiro, eu era muito acostu-
mada em estar em sala de aula. Era 27 anos de sala de
aula, ali com meus alunos, olhando, ensinando, pegan-
do na mao. Aquilo pra mim foi um choque, quando eu
tive que fazer uma coisa diferente, foi ai que eu sentir o

impacto. (PROFESSORA 02, 2021)

Desse modo, verifica-se que inicialmente os sentidos “a)
“medo e dificuldade”, b) “uma fachada para o aprendizado”
passam a configurar os processos de objetiva¢des das profes-
soras, conforme esquema imagético a seguir (Figura 2):

Figura 2 - Figura imagética representacao docente
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Fonte - Autores da pesquisa.
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Depreende-se, a partir da fala das docentes, que a ob-
jetivacdo “medo e dificuldades” é ancorada, inicialmente,
pelo seguinte argumento: auséncia de conhecimento sobre
o termo ensino remoto.

Sobre ensino remoto, eu nunca tinha trabalhado em
nem escutado essa palavra. (PROFESSORA 01, 2021).

O ensino remoto foi uma coisa que aconteceu que a
gente ndo previa e nem sabia, e quando veio foi o susto.

(PROFESSORA 04, 2021)

Consequentemente, a partir do contexto por onde cir-
culam uma complexa rede de informacdes e interacdes
sociais compartilhadas, os sentidos atribuidos ao ensino
remoto vao se construindo.

E quando vocé n3o pode estar presente com seus alu-
nos, mas vocé tem que dar conta do ensino e aprendi-
zagem de seu aluno, mesmo que ele esteja na casa dele.
(PROFESSORA 01, 2021).

E uma outra maneira de trabalhar esse aluno, sem pre-
judicar o aprendizado dele, é passar atividade para es-

ses alunos que estdo em casa (PROFESSORA 04, 2021).

E de bom tom ratificar que as representacdes presentes
nos discursos das professoras reconfiguram-se a partir do
momento em que novas ideias passam a ancorar as ideias
centrais / informacdes acerca de tal assunto. Um exemplo
disso é o fato de que as docentes conseguem atribuir um
sentido ao ensino remoto, pautado em suas experiéncias,
tornando algo que era estranho em familiar (MOSCOVICI,
2003; JODELET, 2001), ou seja, o ensino remoto é “traba-
Ihar esse aluno sem prejudicar o aprendizado dele” (PRO-
FESSORA 04, 2021).
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Mas os gatilhos de resisténcia sempre surgem: como
fazer se nunca fiz? Como fazer se nao tenho experiéncia?
Neste contexto, os medos do estranho e do diferente per-
fizeram o campo de circulagdo e informagdo que compuse-
ram o campo imagético das representa¢des dessas profes-
soras no municipio de Braganca-PA.

Destarte, a segunda objetivacdo extraida da fala das
participantes, representa o ensino remoto como “uma fa-
chada para aprendizado”.

Um ensino remoto foi, entre aspas, uma fachada. S6
para suprir um negdcio que estava faltando, porém nao
teve muito proveito. (PROFESSORA 04, 2021)

Sao perceptiveis aqui as mudancas de sentidos atribui-
dos ao ensino remoto. Nota-se que as professoras que, an-
tes movidas pela necessidade de fazer a docéncia de for-
ma diferente, avaliam esse fazer, ou seja, atribuem valor
negativo a esse fazer, ancorando a ideia de fachada ao nao
funcionamento do processo.

Tinha que mandar as coisas pelo telefone, mas os pais
nao tém acesso ao telefone com WhatsApp, tem pais que
nao sdo alfabetizados e que ndo sabem ajudar os filhos
na atividade que vai da escola. (PROFESSORA 01, 2021)

Os pais pegam as atividades na escola, porém a maio-
ria das atividades era os pais que faziam, os irmaos.
Estamos vendo agora no retorno da aula presencial, o
reflexo do que aconteceu durante esses dois anos de
pandemia. Por exemplo, o aluno que escrevia o nome
completo, agora tem dificuldades até de pegar no lapis.

(PROFESSORA 02, 2021)

Ressalta-se que os sentidos negativos atribuidos pelos
docentes encaminham para trés pontos especificos:
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1. O primeiro diz respeito a baixa escolaridade entre os
membros da familia, que dificulta o processo de aprendi-
zagem do(a)s estudantes, pois muitos pais ndo conseguem
auxiliar as atividades propostas no processo de ensino re-
moto;

2. O segundo remete a falta de acesso as redes sociais e
a recursos tecnoldgicos basicos (televisdo, radio e o acesso
ainternet). Tal realidade torna-se um ébice a muitas orien-
tacdes, avisos, videos e até mesmo audios explicativos, dis-
ponibilizadas através de aplicativos como, por exemplo, o
WhatsApp, ndo chegando ao publico-alvo, que sdo o(a)s
aluno(a)s; e por ultimo,

3. O terceiro, e talvez o mais importante fator, é a trans-
feréncia e compartimentalizacdo do ato de ensino, do
professor para a familia. Nesse ultimo aspecto, o profes-
sor torna-se um organizador de atividades e a pessoa em
casa (que podem ser diferentes sujeitos) passa a ser o que
acompanha, explica, verifica se o aluno fez a tarefa, corrige
etc.

Condutas docentes frente ds proposi¢oes
do ensino remoto

Depois dos sentidos e significados, além do contexto
educacional onde as docentes construiram/constroem
seus conhecimentos, resta-nos analisar as suas condutas
no que tange o ensino remoto. Entre as objetivacGes que
emergiram, destacam-se: ndo participacdo em formacdes
continuadas; tendéncia ao improviso na pratica docente; e
aquisicdo de novos conhecimentos (Figura 3).
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Figura 3: Figura imagética implicagGes nas condutas docentes.
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A pandemia incidiu como “um susto” na pratica docente;
conforme as professoras entrevistadas, ndo houve tempo
suficiente para formac¢des continuadas de forma tangivel
com as exigéncias que tal situacdo exigia. Diante do contex-
to pandémico, estratégias foram pensadas em cada escola,
entretanto, as professoras sinalizam esse desconforto:

Nos ndo fomos capacitados para trabalhar na radio e nem
televisdo para ministrar aula. (PROFESSORA 01, 2021)

Para mim o ensino remoto, até comentei em uma reu-
nido, a gente precisava mesmo era de uma formacdo
para montar esse tipo de coisa. Eu ndo tenho dominio.

(PROFESSORA 04, 2021)

Segundo as entrevistadas, as possibilidades do ensino
remoto foram sendo construidas ao longo do processo [...]
no dia a dia, nds fomos aprendendo mesmo foi ali no duro,
fazendo do nosso jeito, pensando como daria certo (PRO-
FESSORA 02, 2021).
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Depreende-se, por tais alegac¢des, que as condutas do-
centes frente ao ensino remoto foram sendo conduzidas
no processo empirico através dos erros e acertos; na rela-
¢do entre o que sei fazer e o que nao sei fazer; na desco-
berta do que fazia na sala e que agora no ensino remoto
era preciso encontrar novos caminhos, como exemplifica-
do a seguir:

A dificuldade estava na montagem de aulas diferen-
ciadas pra eles. Preparar o material eu preparava, mas
montar aula online e colocar no grupo isso ndo consigo
fazer, ndo tenho uma pratica. (PROFESSORA 04, 2021).

As dificuldades de trabalhar o ensino remoto, primeiro
é selecionar as atividades, porque em uma sala de aula
temos varios niveis de aprendizagem, essa atividade
vai para fulano e essa outra vai para ciclano, esse tipo
de selecionamento de atividade tive muita dificuldade.

(PROFESSORA 02, 2021)

Evitar que o ensino remoto se torne uma pratica impro-
visada ou uma simples disponibilizacdo de material impres-
so, sem relevancia com o cenario que o(a)s aluno(a)s estdo
inserido(a)s, requer do(a)s docentes uma predisposi¢cdo a
mudanca e esforco para compreender o modo de ser, agir,
pensar e se comunicar das novas geragoes, isto é, precisam
conhecer e saber usar as diferentes midias no processo de
ensino e aprendizagem (SCUISATO, 2014).

Contudo, verifica-se a falta de sincronia no discurso das
participantes, ou seja, ao mesmo tempo em que legislam
sobre a importancia da formacgdo continuada, quando inda-
gadas sobre essas formacdOes, ecoam atitudes paradoxais:

Algumas formacdes ndo tive acesso as informacdes,
eu acredito que foi mais um desinteresse por minha
parte. Agora pela pandemia estava tendo varias, muita
das vezes é o tempo, 0 nosso tempo é um corre, corre
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no dia a dia. Faz falta, muitas das vezes, a gente ndo ir
buscar esse conhecimento através das plataformas que
tem. (PROFESSORA 01, 2021)

Ndo participei! Na verdade vou te dizer, online ndo é
pra mim. Ndo me sinto bem, é um negdcio bem compli-
cado pra mim ficar assim, sinceramente, ndo deu nao!
Eu ndo consigo acompanhar, ficar ali escutando aquele

negadcio, ndo me identifiquei! (PROFESSORA 04, 2021)

Dessa forma, ao considerar os discursos propagados pe-
las docentes, faz-nos sintetizar a imagem mental NEGATI-
VA e os seus respectivos sentidos sobre formacdo continu-
ada em tempos de pandemia, sobretudo quando se trata
de cursos online. Ao passo que afirmam a necessidade de
formacdo continuada para suprir as novas exigéncias peda-
gbgicas no contexto da pandemia, suas acdes sdo pautadas
pela representacdao de um processo de fachada.

Porém, com toda dificuldade inicial de conduzir as ativi-
dades remotas e as contradi¢des ora analisadas, as docen-
tes afirmaram que foram agregados as suas praticas novos
saberes - conhecimentos estes que as deixam mais seguras
quando o assunto é atividades de ensino remoto.

Pra mim enquanto professora contribuiu. Eu aprendi a
déd uma aula no radio, eu nunca tinha entrado num es-
tudio de radio, a gravar uma aula. Embora eu ndo tenha
gostado, mas pra mim foi um aprendizado. (PROFESSO-
RA 02, 2021)

Hoje se tivéssemos que passar por outro momento com
esse (pandemia), eu ja saberia dizer: olha ndo vamos por
aqui, no primeiro momento eu ndo sabia opinar, eu dizia:
Meus Deus o que é isto! Eu ndo consigo enxergar além.

Foi um desafio, mas como tudo que é novo incrementa
naquilo que a gente ndo conhece, contribuiu sim, bas-
tante. A gente foi se adaptando!
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As professoras revelaram suas experiéncias sobre suas
préprias posicdes em relacdo as vivéncias de desconforto
e frustragdes por ndo dominarem as tecnologias, por nao
oferecerem uma atividade escolar como sabem que pode-
ria fazer e pelo acumulo de papéis que precisaram exercer,
redimensionando o fazer docente.

Percebe-se, entdo, que a auséncia desse novo saber-
fazer docente, o qual culmina em improvisagao na
transposicdo das aulas presenciais em atividades para o(a)
s aluno(a)s fazerem em casa com a ajuda de alguém, assim
como a dificuldade de superar questées socioemocionais,
constituem a marca dessa representa¢do negativa.

Consideracgoes finais

Em funcdo das mudancas abruptas ocasionadas pela in-
vasdo da covid-19, o conteldo das representac¢des sociais
das docentes participantes deste estudo apresenta uma
rede de significados, de tal forma que nos faz entender que
estdo vivenciando um percurso conflituoso, em constante
transformagado, principalmente no que tange as suas prati-
cas pedagdgicas a partir do contexto pandémico.

Com efeito, o ensino remoto surge na vida destas pro-
fessoras, representado como “susto”; “medo” e “falta de
conhecimento sobre o assunto”. Considera-se que tais re-
presentacdes refletem diretamente como desconforto e
inseguranca em suas atitudes pedagdgicas, o que nos faz
ponderar uma grande tendéncia, pelo menos inicial, de
improviso pedagdgico nas condutas destas docentes ama-
zbnicas e, consequentemente, o fracasso do processo de
ensino e aprendizagem ao qual estdo inseridas.

Percebe-se em seus préprios discursos, por conta da
“falta de adaptacdo”, “inseguranca na selecdo de mate-
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riais para os alunos”, “falta de habilidades para manusear
as Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do (TICs)” e o
“desinteresse” por formacgdes continuadas, ainda que ofer-
tadas de forma frequente. Apesar de todos os percalgcos
atribuidos ao ensino remoto, as docentes revelaram, de
maneira positiva, que estao agregando novos conhecimen-
tos as suas respectivas praticas.

Por fim, urge explicitar que as docentes, assim como
a maioria das pessoas durante esse periodo pandémico,
tiveram suas perdas fisicas e emocionais. Tais perdas tal-
vez expliquem essa inércia em relagao a formagao. Mas,
passado aquele momento de inércia, de lutos pessoais e
coletivos, caem em si e percebem que caminhar é preciso,
e “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem apren-
der a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando
o sonho pelo qual se pds a caminhar” (FREIRE, 2005, p. 35).
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A adaptac¢ao dos docentes e do ensino do
Direito durante a pandemia

Jodo Casqueira Cardoso?
Andras Hars?

Resumo

A pandemia de SARS-CoV-2 perturbou profundamen-
te a forma como os professores universitarios trabalham.
O ensino a distancia proporcionou solugbes que, embora
temporarias, ainda podem proporcionar contribuicdes po-
sitivas, ou pelo menos conter elementos potenciais. Contu-
do, a experiéncia de um ano e meio mostrou que o ensino
a distancia tem caracteristicas proprias, e é agora possivel
guestionar a adaptabilidade de professores e alunos aos
seus métodos. Esta pergunta é feita neste artigo acerca
do ensino do Direito no contexto universitario. Através da
analise e dos testemunhos de dois professores de Direito,
em duas universidades europeias, o artigo aprofunda as
guestOes tedricas e praticas levantadas: quais as formas de
assegurar uma preparacado pratica dos estudantes a distan-
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2 Professor Doutorado em Direito, Ludovika - University of Public Ser-
vice (Budapeste, Hungria). Email: Hars.Andras@uni-nke.hu
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cia? Os regimes hibridos sdo melhores do que os regimes
totalmente a distancia? Como podem os estudantes e os
professores preparar-se para o estresse associado ao en-
sino a distancia? Finalmente, podera esta mudanca para o
ensino a distancia beliscar as qualidades da educacdo ju-
ridica, quando essa educac¢do constitui um dos pilares da
democracia? Como veremos, a adaptacao dos professores
de Direito ao ensino a distancia é simultaneamente um de-
safio e uma oportunidade, e como tal, exige a procura de
um equilibrio, sem radicalismo, e uma consciéncia aguda
das possiveis dificuldades.

Résumé

L'adaptation des enseignants et I'enseignement du droit
pendant la pandémie

La pandémie de SARS-CoV-2 a perturbé profondément
la facon dont les enseignants universitaires travaillent.
Lenseignement a distance a apporté des solutions qui,
bien plus que provisoires, constituent encore des apports
de changement positifs, ou tout au moins des solutions
potentielles. Toutefois, 'expérience d’'une année et demi a
démontré que I'enseignement a distance a des caractéris-
tiques propres, et il est maintenant possible de s’interro-
ger sur 'adaptabilité des enseignants et des étudiants a ses
méthodes. Cette interrogation est posé dans cet article a
propos de I’enseignement universitaire du droit. A travers
I'analyse et les témoignages de deux professeurs de droit,
dans deux universités européennes, l'article approfondie
les questions théoriques et pratiques posées : quel sont les
facons d’assurer une préparation pratique des étudiants
a distance ? Les régimes hybrides sont-ils mieux que les
régimes entierement a distance ? Comment préparer les
étudiants, et les enseignants, au stress associé a I'enseig-
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nement a distance ? Enfin, ce passage a I'enseignement
a distance peut-il faire perdre étre a I'éducation juridique
une partie de ses qualités, alors méme qu’elle constitue
I'un des piliers de la démocratie ? Comme on le verra,
I'adaptation des enseignants en droit a I'enseignement a
distance est a la fois un défi et une opportunité et, comme
telle, elle passe par la recherche d’un équilibre, sans radi-
calismes, et par la conscience aigue des ecueils possibles.

Introdugdo

Em dezembro de 2019, a epidemia associada ao novo
coronavirus implicou uma escalada em termos de uma
emergéncia sanitdria global. A pandemia de covid-19 tem
assolado o mundo ha quase dois anos com um nimero de
mortos superior a 5 milhdes de pessoas (Johns Hopkins
University & Medicine, 2021). Declarada uma “emergéncia
de saude publica de importancia internacional” em janei-
ro de 2020 pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS), a
nova doenca, designada covid-19 em 11 de fevereiro de
2020, foi declarada pandemia global em 11 de margo de
2020. Um dos principais objetivos langados pela maioria
dos governos do mundo foi controlar este virus altamente
infeccioso, impondo medidas gerais de contencgao, proce-
dimentos de distanciamento social, mas também a conver-
sao do ensino tradicional em ensino a distancia.

Desde o inicio de 2020, frequentemente a meio do se-
mestre para as universidades do hemisfério norte, ou no
inicio do ano académico no hemisfério sul, quase todas as
universidades do mundo passaram do ensino presencial
para o ensino a distdncia. Um aspecto da pandemia que
ndo é suficientemente analisado é o seu efeito na adapta-
¢do dos docentes e no ensino do Direito. Este artigo cen-
tra-se nos casos europeus e americanos, e é o resultado da
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colaboragao entre duas universidades parceiras na Europa
(Universidade Fernando Pessoa, Porto, Portugal; e a Ludo-
vika - University of Public Service, Budapeste, Hungria).

Em ambas as instituicdes, em diferentes graus, os do-
centes de Direito tiveram que enfrentar questdes que, so-
bre pontos gerais ou mais especificos, podemos comparar
com outras experiéncias internacionais.

O artigo seguinte sintetiza nossas conclusdes, experién-
Cias pessoais e pensamentos sobre como seguir em fren-
te. Os autores nao presumem conhecer todos os cantos
e recantos do processo de tomada de decisGes em nivel
universitario, mas visam a apenas tirar conclusdes da ex-
periéncia pessoal de ensino, do feedback dos estudantes,
bem como das numerosas discussdes com colegas sobre o
assunto.

O ensino do Direito

O ensino do Direito tem sofrido varios desenvolvimen-
tos interessantes no decurso da Histdria. Sem voltar aos
passos pioneiros dados pelas universidades europeias
como Bolonha, Cambridge, Coimbra ou Montpellier, um
ponto de viragem comecou no século XVI, uma vez que o
direito rapidamente se tornou uma das componentes da
educacdo humanista na Europa. O Direito foi progressiva-
mente visto como um elemento fundamental da aprendi-
zagem universitaria e da formacdo do homem na concep-
cdo progressivamente civica que |lhe seria atribuida nos
Estados modernos (Reulos, 1949). Outro ponto de viragem
ocorreu apds a Revolugdo Francesa, quando, a partir do
inicio do século XIX, os cursos de Direito Constitucional fo-
ram incorporados nas universidades e tornaram-se um dos
pilares da cultura politica e da promoc¢dao da democracia
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(Mestre, 2017). Evidentemente, vale a pena mencionar um
dos ultimos desenvolvimentos, que deu ao ensino do Di-
reito, com a ascensdo do Direito Internacional do inicio do
século XX, uma dimensao global, que seria cimentada pela
promocao dos direitos humanos apds a criacdo das Nagoes
Unidas em 1945 (Hars, 2019).

Como resultado, o ensino do direito tornou-se parte
integrante da cultura universitaria moderna e um terreno
fértil para a democracia, mas também mais amplamente
como um elemento de compreensdao mundial, a fim de
promover o didlogo, a compreensdo entre os povos e a
harmonia social.

O Direito, como disciplina de ensino universitario, tem
também um papel fundamental a desempenhar na forma-
¢do de um dos ramos da soberania do Estado, o poder judi-
ciario, através da formacdo de magistrados e seus assisten-
tes. No mesmo campo, a formacdo de advogados garante
o direito ao contraditério, em tribunal. Mais geralmente, o
Direito € uma darea propedéutica para a quase totalidade
das outras areas do conhecimento, em ciéncias sociais e
humanas. Igualmente significativo é o facto que os juris-
tas sejam quase obrigatdrios juntos das entidades sociais
e politicas que operam para a resolucao de problemas ad-
ministrativos, ou que envolvem questdes sociais ou éticas.

Dentro deste quadro, sublinha-se, portanto, a essenciali-
dade dos docentes e do ensino do Direito para a cultura de-
mocratica e civica. Naturalmente, levanta-se por isso a ques-
tdo de saber se a passagem ao ensino a distancia durante a
pandemia foi um fator perturbador. Isso, na medida em que
podera estar em causa a qualidade da educacdo e, assim, a
qualidade da democracia, dada a sua fungdo social eminente
que se pretende extrair do ensino do Direito. Primeiro, con-
tudo, é necessario compreender o que é o ensino a distancia.
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Ensino a distdncia

O ensino a distancia (EaD) ndo é de todo uma forma pa-
liativa de ensino presencial. Tem as suas prdprias estraté-
gias ou objetivos, os seus proprios métodos, e até a sua
propria ética. O EaD pode, no entanto, ser descrito de for-
ma simples através dos seus contrastes com o ensino pre-
sencial. Enquanto o ensino presencial envolve aulas ou pa-
lestras dadas nas instalagdes da universidade na presenca
de estudantes, o ensino a distancia difere a este respeito.
De fato, os cursos sdao dados através de um ambiente digi-
tal (geralmente através de uma plataforma de ensino a dis-
tancia como Moodle, ou outras), utilizando, se necessario,
gravacoes de video (que podem ser transmitidas de forma
sincrona ou assincrona), webinars organizados através do
Zoom, entre outras ferramentas. Neste caso, o ensino ndo
exige a presenca fisica dos estudantes nas instalagdes da
universidade.

Assim, no ensino a distancia, hd uma separagdo no es-
paco entre o professor e o aluno. Por outro lado, pode nao
haver separagao no tempo, sendo as aulas ministradas nos
horarios habituais, eventualmente. Contudo, o ensino a
distancia envolve uma dose muito grande de planeamen-
to, tem um lado muito intenso, e partilha uma concepg¢ao
gue visa encorajar a participagao, a interagdo tanto com
o discente como do docente (Greenberg, 1998). As dife-
rentes formas de ensino dependerdo principalmente dos
possiveis desafios relacionados com aspectos técnicos. Em
alguns casos, os contextos e condi¢des podem ser muito
adversos, devido as possibilidades limitadas de ligacao a
Internet (Khan, Niazi & Saif, 2020). Uma boa ligagao a In-
ternet: este é o primeiro dos desafios da EaD, mas ndo é de
modo algum o unico.
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Durante o confinamento forcado pela pandemia da co-
vid-19, foram observados varios obstaculos ao trabalho
dos docentes e uma educagao a distancia de qualidade:
primeiro, a transicdo para o EaD exigiu um forte compro-
misso por parte dos profissionais especializados que sao
professores. Forneceram uma verdadeira missao de servi-
¢o publico, garantindo a continuidade pedagdgica e educa-
tiva. Isto tem significado trabalho e organizacdo extra. Em
segundo lugar, é de notar que nem todos os professores
estavam preparados para a transicdao para o EaD, nem es-
tavam prontos a tirar partido do ensino a distancia para fa-
zer beneficiar os seus alunos desta modalidade de ensino!
Com efeito: num primeiro tempo da pandemia, a situagao
podia ser considerada como temporaria e alguns professo-
res simplesmente negligenciaram o seu ensino. Por exem-
plo, aqueles que ndo estavam habituados a utilizar apenas
um quadro ou formas muito tradicionais de trabalhar (e
sdo muitos na area do Direito), ou ndo gostam de ferra-
mentas visuais, como imagens ou simples apresentagdes
em PowerPoint, ndo se esforgaram necessariamente para
as conceber. Finalmente, uma das barreiras ao ensino de
qualidade estava do lado do estudante. Para aqueles que
estavam motivados, o ensino a distancia pode ter sido uma
vantagem, uma oportunidade de interagir online (através
de mensagens, por exemplo), e igualmente de evitar via-
gens que podem ser uma barreira fisica.

Por outro lado, para os alunos desmotivados, a passa-
gem ao ensino a distancia pode ter agravado a situacao,
desencorajando-os ou criando oportunidades de distracao
durante as aulas (tendo desaparecido a pressdo da presen-
¢a do professor). A isto ha que acrescentar os custos ocul-
tos para os estudantes (mas também para os professores)
que o ensino a distancia implica (webcam, consumo de
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eletricidade etc.). Em suma, o ensino a distancia beliscava
alguns dos direitos adquiridos. Mais: mesmo se preservava
o nucleo duro e essencial do ensino, ndo impediu a primei-
ra das reagdes recorrentemente observadas nos docentes:
a frustracao.

Frustra¢do e mudancga de percepgoes

Pode-se estabelecer com seguranga que, apds quase
dois anos de aprendizagem on-line (e/ou hibrida), os estu-
dantes ficaram ansiosos e alienados devido a auséncia de
vivéncias sociais na universidade, nas suas Faculdades. O
fato de ndo ter qualquer contato real com professores e,
em geral, faltar a “experiéncia universitaria” elevada ao pe-
destal pelas geragdes anteriores, tornou todos — docentes
e alunos — muito frustrados.

Neste ambiente radicalmente alterado, onde os estu-
dantes tém frequentemente menos confianca para atuar e
até para fazer perguntas e procurar ajuda ou conselhos, a
mentoria pessoal precisa de ser repensada se se pretende
preservar uma logica de crescimento e de desenvolvimen-
to intelectual (Dweck, 2006: 8). Pode parecer paradoxal,
mas durante a pandemia houve mais possibilidades de ati-
vidades extracurriculares do que nunca - devido em grande
parte a mudanca para a internet - mas houve menos incen-
tivos para a sua utilizacdo pelos estudantes. Um excelente
exemplo pode ser visto nas competicdes promovidas pelos
docentes de Direito: a resolucdo de casos e de “moot of
court” (disputas em tribunal), que sdo normalmente even-
tos empolgantes de forma presencial, ndo encontraram os
seus espacos adequados online.

A luta pela motivacdo pareceu uma batalha sem fim, ou
mesmo uma batalha perdida: num mundo “em linha”, a in-
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teratividade continua a ser elusiva. Por vezes, é uma tarefa
impossivel convencer os alunos a ligar as suas camaras e,
muito menos, a participar. Quanto maior for o grupo, mais
relutancia se constréi para permitir que outros “entrem no
seu quarto” e partilhem o seu espaco privado. Apesar das
dificuldades, a promocgdo da interatividade e da aprendiza-
gem nos dois sentidos tornou-se cada vez mais importante.

I”

De forma interessante, percepcao do “professor idea
mudou, entre os estudantes. Parece que a perfeicdo da in-
tervencdo oral e/ou uma imagem onisciente ja ndo é tdo
relevante. Espera-se que o professor seja um ser humano
gue também comete erros como qualquer outra pessoa,
mas que fala claramente e é sobretudo acessivel aos alu-
nos. Com base nos feedbacks dos alunos, estas qualidades
tornaram-se as caracteristicas mais importantes. Traduzin-
do as mudancas para termos praticos, jd ndo é necessario
gue uma apresentacdo seja elaborada, que o vocabuldrio
englobe uma miriade de expressdes latinas, ou que os vi-
deos gravados corram sem problemas. Se houver aqui er-
ros de digitacdo, palavras simples ou alguns solucos, e ndo
s6 hd uma boa aparéncia, mas geralmente mais bem-visto.

Visto por um angulo ligeiramente diferente, a coesao
do grupo ficou mais fraca, tanto para os estudantes como
para os professores. Ndo ver os outros pessoalmente, ndo
ter almogos ou reunides de departamento, eventos insti-
tucionais em conjunto, ter menos informagao do que os
outros colegas tém feito, tem um efeito negativo sobre a
salde mental, bem como de um ponto de vista profissio-
nal. ReuniGes presenciais e “conversas de corredor” tém
sido a base do trabalho em rede através da aprendizagem
de novos projetos de investigagdo, assim como receber
convites e tomar conhecimento de eventos que ainda nao
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foram anunciados (Jellum, 2021: 71-72). A fim de propor-
cionar uma visao equilibrada, ndo se pode dizer que o EaD
s6 tenha um lado negativo, uma vez que se tornou mais
facil organizar reunides (ja ndo ha praticamente tempo
de viagem no mundo em linha). As consultas a distancia
sao Otimas tanto para estudantes como para professores,
tornando a ida ao escritorio irrelevante, e criando uma
plataforma mais democratica de interacdo. Proporciona
igualmente uma solugdo confortavel tanto para estudan-
tes como para professores, e por isso as consultas online
sdo susceptiveis de permanecer apds a pandemia (Jellum,
2021:71). As consultas online e mesmo a supervisao de te-
ses sdo especialmente benéficas para estudantes a tempo
parcial, que de outra forma s6 estariam acessiveis apds o
horario normal de trabalho ou durante o fim de semana,
bem como para um ndmero cada vez maior de estudantes
que estudam ou completam estdgios no estrangeiro.

Algumas palavras devem também ser ditas sobre a atitu-
de das empresas. E possivel verificar pelos estudantes que
tiveram os seus exames finais online que empresas tém
pouca confianca nas capacidades online do ensino supe-
rior, uma vez que tém tido alguma relutancia em empregar
estudantes graduados em 2020-2021, pelo menos na area
do Direito. Isto é especialmente verdade para escritdrios
de advocacia e outras empresas que preferem experiéncia
prdtica. Como resultado, alguns dos estudantes que tém
vindo a antecipar esta resposta tém atrasado a sua gradua-
cdo e procuraram experiéncia nesses 1-2 anos.

A mudanga para o ensino a distdncia

No passado, muitos estudos mostraram que o ensino
do Direito é possivel a distancia, embora a preferéncia dos
professores e das melhores escolas de Direito do mundo
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ainda pareca ser pelo ensino hibrido (ver nota de rodapé
1), em vez do ensino a distancia de forma completa, es-
pecialmente para niveis mais avancados, como o doutora-
mento (Lipton, 2020; Becker & Lloyd, 2018).

A experiéncia que as universidades na Europa tém tido
— nomeadamente a Universidade de Fernando Pessoa — é
semelhante a que as universidades americanas tiveram. A
transicdo para o EaD foi, antes de mais, uma operacdo lo-
gistica. Tinhamos de nos certificar de que as plataformas
funcionavam. Na Universidade Fernando Pessoa, em me-
nos de 10 dias, toda a logistica da transicdo para o ensi-
no a distancia estava pronta. E certo que, com cerca de 30
cursos oferecidos, isto estava muito longe das exigéncias
de outras escolas, como a Harvard Law School (HLS), que
conseguiu a conversdo de mais de 250 cursos para o EaD
em apenas 12 dias (ver McArdle, 2020). Contudo, o fato
de muitos professores terem recebido nos anos 2010 uma
formacdo na EaD foi uma vantagem real.

No que diz respeito ao ensino do Direito, a experién-
cia tem demonstrado que mesmo que seja aparentemente
possivel e mesmo aparentemente benéfico mudar para o
EaD, nem sempre é necessariamente o caso. O exemplo
das palestras é significativo a este respeito. De fato, a pro-
jecao de textos e a sua analise poderia, a priori, ser con-
siderada de melhor qualidade no EaD (sendo o ecrd, por
assim dizer, individual, para o estudante). Contudo, esta
visdo reducionista ndo tem em conta o fator humano, e em
particular a linguagem gestual que o professor utiliza nas
suas palestras; nem a espontaneidade das intervencgdes,
gue sao um estimulo importante para o intelecto, e para o
raciocinio juridico, que é algo vivenciado e desencarnado.
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Quanto as outras metodologias utilizadas, o EaD apre-
sentou desafios que poderiam ser superados com suces-
so. Este é particularmente o caso com o método “moot of
court”. Este método de simular e resolver um caso perante
um 6rgao judicial (ou um tribunal internacional) é particu-
larmente popular, especialmente no mundo anglo-saxoni-
co. Na Universidade Fernando Pessoa, foi possivel organizar
um “moot”, em maio de 2020, embora a espontaneidade
do exercicio pouco tivesse a ver com o ambiente habitual
da sala de aula. No final, arriscou-se a perder um elemento
importante do ensino juridico: o fato de ensinar os estu-
dantes a serem reativos, e a ponderarem a oportunidade
e a adequacdo de um argumento juridico. Sobretudo, fica
a impressao de que se perdeu o lado humano, sensivel e
ao mesmo tempo cheio de nuances que o ensino do Di-
reito deve transmitir. Nao se forma apenas bons juristas,
tecnicistas. Formam-se pessoas que devem ter um sentido
humano elevado. Honestamente, ficar dias a fio atras de
um computador nao facilita esta aprendizagem.

No entanto, alguns pontos positivos do EaD na educa-
cdo juridica devem ser destacados. Em primeiro lugar, e
como ja foi sublinhado, o EaD tornou possivel aumentar
os contatos, particularmente entre professores. O que era
mais ad hoc no passado, como as palestras de convidados
a distancia, quase se tornou a regra. Além disso, para um
certo grupo de estudantes, o EaD tem sido uma verdadeira
oportunidade. Isto é especialmente verdade para estudan-
tes de niveis mais avancados (mestrado, ou mesmo douto-
ramento), uma vez que estes estudantes tiveram mais tem-
po para respirar, para se prepararem. Um estudo recente
da Gallup e do Instituto AccessLex (Gallup, 2021), com qua-
se 2.000 estudantes de doutoramento de Faculdades de
Direito, indica que a maioria dos estudantes considera que
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a transicdo para o ensino a distancia lhes deu mais tempo
para estudar e preparar-se para os seus cursos. Mais im-
portante ainda, a transicdo aumentou (para quase metade
deles) o tempo que tém para cuidar dos membros da fami-
lia. O estudo sublinha com efeito “um beneficio particular
dos cursos em linha para pais e cuidadores que queiram
obter um diploma em Direito” (Gallup, 2021: 4).

Métodos e solugdes adotadas

Um dos efeitos mais dbvios para a educagao durante a
pandemia foi a mudanga para o “modo online”. Isto resul-
tou numa diversificagao de ferramentas. O afastamento de
simples quadros negros ou brancos, de apresentagdes em
PowerPoint e enunciados antiquados para uma infinidade
de plataformas (Zoom, BBB, MSTeams, Google Classroom,
Skype etc.) foi o efeito mais aparente. Nao ter uma plata-
forma unificada tornou, em certos casos, dificil a vida para
os estudantes se os professores decidissem utilizar plata-
formas diferentes. Também foi dificil para os professores
que trabalham em duas ou mais instituicdes de ensino
superior, com plataformas diferentes. De fato, alguns dos
colegas tém utilizado varios sitios, programas e outras fer-
ramentas para melhorar a experiéncia de ensino, mas isto
ndo era verdade para todos. Para a maioria dos docentes, a
mudanca para a aprendizagem em EaD tem sido complexa,
uma vez que a maioria dos dispositivos provou ser dificil de
configurar, embora facil de utilizar uma vez dominadas as
fungdes basicas.

Outra tendéncia pode também ser percebida: méto-
dos de gamificacdo (Kahoot, Mentimeter, etc.), que ante-
riormente eram utilizados com parcimonia, tornaram-se
correntes. Uma consequéncia possivel reside no verda-
deiro perigo de utilizagdao excessiva destas ferramentas,
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que pode resultar em aborrecimento e cansago por parte
dos estudantes. Numa nota positiva, os métodos de ensi-
no presencial foram de certa forma desmantelados e os
professores tiveram de confiar na utilizacdo de diferentes
ferramentas (por exemplo: partilha de videos em vez de
folhetos) e no emprego de atividades de grupo online, se
quisessem alcancar interatividade nas suas aulas. Contudo,
mesmo através destes “métodos criativos”, os professores
ndo tinham, em grande medida, o controle que tinham so-
bre o ambiente de ensino, pois em muitos casos os alunos
recusavam-se a ligar as suas webcams. Isto pode ter sido
muito desgastante para alguns alunos. Se apenas o apre-
sentador fosse visivel, a turma poderia sentir a aula como
um monodlogo e o docente sentir que estaria a falar para
um espelho. Ao contrdrio do ensino presencial, em que se
pode sentir o ambiente da sala e deduzir num instante se
estd no caminho certo e verificar o brilho nos olhos duran-
te o contato visual (e assim saber se os estudantes tinham
estado a prestar atencao), o espaco online tem proporcio-
nado avenidas muito limitadas.

Contudo, uma ferramenta muito util precisa de receber
algum crédito aqui. O projeto da biblioteca audiovisual das
NacGes Unidas (United Nations Audiovisual library project)
foi um dos melhores instrumentos que Programa das Na-
¢Oes Unidas de Assisténcia ao Ensino, Estudo, Divulgacao
e Ampla Apreciagdo do Direito Internacional (United Na-
tions Programme of Assistance in the Teaching, Study, Dis-
semination and Wider Appreciation of International Law)
gue visa a melhorar, divulgar materiais ligados ao ensino
do Direito Internacional, num esforgo para promover um
sistema internacional baseado no Direito (https://undocs.
org/en/A/75/389). O sitio web e especialmente a série de
conferéncias podem ser usados no caso da instituicdo em
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guestao nao ter decidido gravar as sessdes do docente, ou
se forem necessarios materiais adicionais para apresentar
uma analise diferente do que foi dito na aula. Como bene-
ficio adicional, os estudiosos mais reconhecidos do Direito
Internacional apresentam o seu tema nas seis linguas ofi-
ciais da ONU (drabe, inglés, francés, mandarim, russo e es-
panhol), oferecendo ajuda a uma vasta gama de colegas —
embora um tema seja apenas detalhado numa das linguas
e ndo esteja atualmente traduzido para as outras.

Mantendo-se no tdpico das ferramentas Uteis, a maio-
ria das plataformas possui uma caracteristica semelhante
a das salas separadas (que existem tipicamente em Zoom).
Estas sdo bastante Uteis para trabalhos de grupo, para o
tratamento de estudos de caso, para debate e, também,
para a discussdo de ambos os lados de um caso. Quebram
a monotonia e sdo geralmente vistas favoravelmente pe-
los estudantes, o que também pode ser uma grande fer-
ramenta para estimular a reflexdo (Jellum, 2021, 70). Es-
tes servem ndo s para proporcionar aos estudantes uma
forma de exprimirem as suas opinides, mas também para
verificar quem esta realmente presente quando as cama-
ras sdo desligadas. Ndo ter de ligar as cdmaras e a possi-
bilidade de usar pseuddnimos pode também encorajar os
introvertidos e os estudantes mais timidos a participar.

Com base no feedback dos alunos, ter aulas puramente
online tem sido uma mudanga de ritmo bem-vinda para os
alunos em part-time. O método de dividir as sessdes em
partes tedricas e praticas, ou de separar o grupo em partes
presenciais e em linha e, em seguida, mudar os papéis, a
fim de manter regras de distanciamento social na sala de
aula em caso de aprendizagem hibrida, também provou
ser um compromisso eficaz. No entanto, existe uma ad-
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verténcia em relagcdo a aprendizagem hibrida: pode afetar
negativamente alguns estudantes internacionais e criar de-
sigualdades baseadas em limitagdes nacionais em matéria
de viagens, bem como necessidades de cumprir quarente-
nas (Sandoval et al., 2021: 438).

Quando se tratava de avaliacdo, também era necessaria
a diversificacdo. Os exames orais online tém sido complica-
dos, na maioria dos casos, sendo algumas situacdes ilegais
dificeis de eliminar. Existe um grande niumero de vias para
contornar as regras. Para grandes grupos de estudantes,
testes baseados em bancos de dados e tarefas complexas
simplificaram em grande medida os exames. Um bom tra-
balho complexo poderia incluir, por exemplo, perguntas
mais curtas que requerem um pensamento aplicado, tais
como declaracdes verdadeiras ou falsas que podem ser
ordenadas de muitas maneiras, de modo que a resposta
ndo possa ser copiada de outro lugar. Adicionar tarefas de
resolucdo de casos ficticios com base em padrdes e casos
gue tenham sido abordados em conjunto na aula também
sdo Uteis, especialmente quando associado a ensaios onde
avaliacGes individuais, processos de pensamento e inves-
tigacdo podem ser avaliados de uma forma personalizada.
A nota de rodapé aqui é que tarefas complexas demoram
muito tempo a criar e a corrigir.

Algumas ligoes

Relativamente as licdes aprendidas, ha algumas ques-
tées muito importantes a serem levantadas, como pré-re-
quisitos, antes de mudar para o modo totalmente online.
Do ponto de vista dos estudantes, temos de nos questionar
antes de mudar para o modo online: os estudantes estdo
conscientes das plataformas que a universidade esta a uti-
lizar e sao proficientes na sua utilizagao? O acesso remoto
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esta disponivel para todos juntamente com o background
tecnoldgico de ter um computador? O que acontece quan-
do a ligacdo a internet é fraca ou para durante as aulas
(para os professores) ou durante os exames (para os estu-
dantes)? Os estudantes podem aceder a todos os materiais
online ou é preciso preparar outras fontes ou digitalizar o
material (Satayanurug, 2020)? O 6nus da responsabilida-
de recai sobre os respectivos érgaos ou decisores institu-
cionais para encontrar uma resposta satisfatéria a estas
qguestdes, antes que uma decisdao tao importante possa ser
tomada.

Concentrar-nos-emos aqui nos professores, sem contu-
do negligenciar as questdes que se colocam aos estudantes:
a auséncia de interacdo com os seus pares, em particular,
o que torna o ensino a distancia profundamente diferente
do ensino presencial, e obriga-nos a repensa-lo como tal,
ndo s6 como aprendizagem on-line, mas também como
aprendizagem assincrona (Kohn, 2020: 9). Mesmo que os
professores das nossas universidades tenham respondido
positivamente, de uma forma geral, as mudancas implica-
das pela transicdo para a EaD, levantam-se questdes, e sao
muitas!

Os materiais produzidos pelos professores foram, no
caso da Universidade Fernando Pessoa, acompanhados
pelos diretores da Faculdade (carregamento semanal de
todos os cursos; gravagbes de video). Contudo, isto ndo
impediu o surgimento de questdes éticas, quanto a intru-
sdo na vida privada e a aplicacdo do Regulamento Geral de
Protecao de Dados.

Além disso, a dimensdo emocional da transicdo para o
EaD deve ser realgada. Ainda ha muito a fazer para com-
preender se os estudantes, que muitas vezes nem sequer
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eram vistos no ecra pelos seus professores, foram capazes
de manter um nivel adequado de bem-estar durante os
seus estudos (cf. Jones, 2020).

Sobretudo, a passagem ao EaD ndo pode fazer esquecer
o lado humano da profissdo de docente. Varias questdes
colocam-se nesse plano.

Primeiro, existiu e existe com o EaD alguma dilui¢cdo das
barreiras entre a vida profissional (ou académica) e a vida
privada. A qualidade do ensino pode sofrer disso. E impos-
sivel, no contexto de uma casa privada onde os professores
estdo a ensinar, suprimir todo o barulho (o cdo a ladrar;
veiculos a passar com as suas sirenes, infelizmente sendo
um bom sinal nestes tempos de pandemia; ou criangas a
brincar ou a gritar). Isto interfere frequentemente a capa-
cidade de concentragdo de professores e alunos, embora o
ensino do Direito exija a maxima concentragao.

Em segundo lugar, os professores foram obrigados a
desistir de parte da sua vida privada. Este aspecto tem
uma forte dimensdao emocional, em alguns casos. A uni-
versidade representa um lugar exclusivamente dedicado
ao conhecimento e, também, regido por um principio de
neutralidade e imparcialidade que é particularmente im-
portante como valor ético (e pedagdgico), seria excessivo
exigir que o lar dos professores tivesse as mesmas caracte-
risticas. Portanto, existe um problema, real ou pelo menos
potencial, pois, embora o bom senso diga aos professores
gue eles devem conduzir as aulas em casa numa atmosfera
neutra, nada os obriga a fazé-lo!

Finalmente, por todas as razdes acima mencionadas, os
professores estdo sujeitos a um estresse extraordinario.
Como diz o professor Crespo (da Faculdade de Direito da
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Universidade de Harvard): “Concentrei-me em encontrar
uma forma de lidar com todas as emocgdes dificeis que os
meus alunos - e francamente, nds - sentiam e a incerteza
didria de ndo saber o que tudo isto significava” (McArdle,
2020). De fato, muitos professores optaram por “desistir
da luta”, uma vez que as reformas antecipadas se acelera-
ram e os pedidos de licenga sem vencimento aumentaram.
Isto também tem sido prejudicial para todos.

O caminho a seguir

Uma coisa é certa: a pandemia for¢a a adaptac¢do. Os
professores, estudantes e institui¢cdes terdao melhores pro-
babilidades de sobreviver a esta etapa da escada evolutiva
e acabardo por estar em melhor posicdao para se adapta-
rem de forma atempada e amiga dos estudantes, criando
ao mesmo tempo um ambiente de apoio também para os
professores.

N3do se enganem, a competicdo tornou-se ainda mais
feroz do que antes com universidades e outras instituicdes
de programas de ensino superior que se adaptaram rapi-
damente, obtendo uma vantagem sobre as mais conser-
vadoras e tradicionalistas. A fim de fornecer alguns con-
selhos que sirvam de orientagdao neste novo ambiente, as
recomendacdes de Guilfoyle e Urban sdo aqui resumidas
com algumas das nossas proéprias ideias acrescentadas a
mistura.

A primeira regra seria sempre manter as coisas simples.
Utilizando plataformas unificadas que proporcionem facil
acesso, tanto a estudantes como a professores, reiterando
enderecos de correio electronico e formas de contatar as
pessoas relevantes, ao mesmo tempo que permitem a in-
corporacdo de fontes e plataformas externas. Entretanto,
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as expectativas terdo de ser reduzidas. E provavel que o
moral esteja a baixar devido ao ambiente em mudanga e
aos niveis constantemente elevados de estresse para to-
dos os envolvidos. Neste momento, vale a pena perguntar-
mo-nos: qual é o minimo que temos de transmitir aos estu-
dantes, e qual é o material e as competéncias de base que
eles precisam de adquirir? (Guilfoyle, 2020). Sera necessa-
rio ensinar como resolver um caso? Que bases de dados
utilizar na redacao de uma tese? Como analisar tratados in-
ternacionais? Com as bases transmitidas e as fontes, e vias
de consulta adicionais fornecidas, o equilibrio entre edu-
cagdo presencial e aprendizagem apenas em casa podera
balancar a favor desta ultima. Numa perspectiva metodo-
|6gica, serd sempre necessario e recomendado o recurso a
materiais de leitura, sendo melhor do que apenas as fontes
puramente online — utilizadas por uma questao de simplici-
dade. A internet e os seus recursos podem significar dguas
traicoeiras. Como docentes, é nossa responsabilidade ex-
plicar o que pode e o que nao pode ser utilizado (Wikipedia
vs. UNTC, por exemplo). O material gravado também pode
ser um grande trunfo. Quer se trate de materiais audio
e video autofabricados ou da utilizacdo das versdes pré-
-gravadas por outros (UN Audiovisual Library vs. YouTube
clips), mais uma vez o importante é ter uma vasta sele¢do
de fontes fidveis apresentadas aos estudantes.

Relativamente aos aspectos organizacionais, a reflexao
sobre se o ensino sincrono (aulas virtuais) e assincrono
(video ou audio pré-gravado juntamente com material de
leitura) ou uma combinacdo dos dois seria melhor para
atingir o objetivo do curso precisa de ser analisada minu-
ciosamente (Guilfoyle, 2020). Ndo esquecamos que, em
vez de uma sessao regular de 90 minutos, os alunos nao
deveriam ter de se sentar em casa a ouvir durante horas,
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tendo um curso em linha e lendo muito sobre o assunto.
Bombardear estudantes com uma vasta gama de tarefas e
fontes pode ser contraproducente.

Além disso, o conceito de salas de aula viradas ao con-
trario (flipped classrooms) também pode ser utilizado com
maior eficiéncia do que anteriormente. A ideia de flipped
classrooms constitui um tipo de ambiente de aprendiza-
gem em que os alunos sdo obrigados a ter algum conhe-
cimento prévio, aprendendo sobre as questdes por eles
proprios. Posteriormente, o docente sintetizard e estrutu-
rara os conhecimentos, juntamente com a designacdo de
um tempo suficiente para responder a perguntas (Urban,
2020: 226). No ambiente em linha, isto reduz a monotonia,
ao envolver diretamente os estudantes, e pode resultar em
discussdes mais aprofundadas e detalhadas sobre um as-
sunto.

Sobre o tema da avaliagdo, é util evitar confiar em ta-
refas puramente escritas, uma vez que os estudantes po-
deriam ser sobrecarregados por tarefas obrigatérias seme-
Ihantes (Guilfoyle, 2020). A fim de evitar o esgotamento
dos alunos (e o esgotamento dos professores também,
depois de corrigir e fornecer feedback a todos esses traba-
Ihos escritos), poderia ser uma boa solugdao coordenar com
os colegas que ensinam a mesma disciplina e no mesmo
curso. Ter uma sessao de brainstorming sobre como outros
querem lidar com a avaliagdo (apresentacao, teste online,
teste mais longo ao proéprio ritmo dos alunos, debate, tra-
balho escrito, pesquisa on-line etc.) pode ser feito com bas-
tante facilidade. O objetivo é ter uma mistura variada que
se adapte ao docente e ndo crie um ambiente repetitivo
para o aluno. Quando a avaliagdo estiver concluida, é ainda
mais importante incorporar o feedback, e depois partilhar
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e analisar este feedback com os colegas. Isto pode ajudar
a melhorar a qualidade da educa¢ao do ponto de vista do
docente, aumentar a satisfacdao a longo prazo dos estudan-
tes, e pode ajudar a orientar a instituicao sobre quais as
formas e métodos de trabalho que resultam, e quais as que
precisam de ser descartados.

Se 0 nosso objetivo é manter os beneficios da tecnolo-
gia, temos de aceitar o fato de que a interrupcao forcada
da educacdo presencial também pode ser uma béncao dis-
farcada (Urbano, 2020: 227). Ter uma plataforma em linha
onde tudo esteja disponivel, desde tarefas domésticas até
ao fornecimento de um férum de discussdo para armaze-
nar materiais de leitura recomendados e ligacdes ndo deve
ser de facto um pensamento estranho. Por outro lado,
existe um desejo palpdvel dos estudantes de regressar aos
métodos tradicionais de ensino. Ter uma aula sem slides,
prezis e questiondrios Kahoot pode ser uma experiéncia
refrescante que se baseia no carisma, no conhecimento e
na abordagem sistematica do docente, ao mesmo tempo
gue permite ao docente “digitalizar” e ler melhor a audi-
éncia e ajustar a metodologia em conformidade. A utiliza-
cdo de métodos “old-school” e “retro” de educacdo pode
guebrar a monotonia, fornecer alternativas e afastar tan-
to estudantes como professores da sua zona de conforto,
ajudando-nos a todos a apreciar eventos presenciais num
mundo saturado por apresentac¢des interminaveis.

Por ultimo, mas ndo menos importante, é de salientar
que os ultimos dois anos tém sido diferentes, dificeis e es-
tressantes para todos nds, de ambos os lados da Cathedra.
Procurar constantemente formas de adaptagdo e ser su-
ficientemente humilde para perceber erros, procurar aju-
da e melhorar vai ser uma das formas fundamentais para
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avangarmos nao sé no que diz respeito ao ensino do Direi-
to, mas também em nivel individual.

Conclusoes

A pandemia de SARS-CoV-2 atingiu o mundo e se espa-
Ihou muito rapidamente, e chegou para ficar varios anos,
ou mais. A sua chegada tornou-se evidente que muitos Es-
tados e decisores institucionais tinham sido lentos a res-
ponder, no plano da educa¢dao — e em especial do ensino
superior.

Se os decisores vacilarem na tomada de decisdes, cria-
-se uma incerteza significativa para todo o sistema se as
decisGes necessdrias ndo forem tomadas a tempo. Os pro-
fessores foram por vezes forcados a criar planos de con-
tingéncia para semestres online, presenciais e hibridos,
enquanto os alunos tinham de ter em mente as trés possi-
bilidades se quisessem completar todas as suas aulas.

Tém havido inconsisténcias ndo sé ao nivel institucio-
nal, mas também em nivel pessoal, com os professores por
vezes a recorrerem a alteracdo dos critérios a medida que
0 semestre avangava, por vezes ignorando as disposi¢es
anteriores. Mais agravante foi a divisdo geracional em re-
lagdo aos professores com os mais novos, geralmente mais
acolhedores as mudancas, e os colegas mais velhos, por
vezes com mais dificuldade de adaptac¢do. Todos os com-
ponentes acima mencionados tinham culminado num re-
sultado Unico, embora bastante visivel, que precisa de ser
abordado em primeira mdo: estresse a todos os niveis e de
todos os lados.

Gracas aos esforcos de todos, docentes e igualmente
alunos, o ensino do Direito ndo sofreu perdas irreversiveis,
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embora o lado humano do ensino tivesse perdido um je
ne sais quoi. Simultaneamente, contudo, novas avenidas
foram exploradas. Como se viu, algumas sdo estreitas (a
tecnologia ndo estd disponivel em todo lado; e consome
energia); algumas dessas avenidas sdo perigosas (nomea-
damente as avaliagdes online), e alguns desses caminhos
conduzem a lado nenhum (como a confianga integral nas
fontes online). Apesar disso, valera a pena continuar o ca-
minho, e procurar sobretudo o equilibrio, sem apriorismos
e sem radicalismos. Afinal, é precisamente com este es-
pirito de balanco que se formara os melhores juristas de
amanha.
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A pandemia e a escolariza¢ao de aluno(a)s
em condi¢ao de deficiéncia na Franga

Edison Ferreira de Macédo*

Resumo

Este artigo traz uma abordagem sobre os problemas
da educacdo publica na Franca, durante o periodo da
pandemia de covid-19. Foram analisadas as medidas
postas pela implantacdo do protocolo sanitario e suas
implicacdes no processo de ensino e aprendizagem; o
ensino inclusivo e o acompanhamento de alunos/as com
necessidades educativas especiais; e as condi¢cdes de
trabalho de professores/as e assistentes de educacdo
inclusiva (AESH), devido as mudancas operacionalizadas
no ensino. A pandemia dinamizou novas formas de se usar
o tempo/trabalho nos espacos de aprendizagem e novas
adaptacOes para as praticas educativas voltadas para os/as
alunos/as e os/as professores/as. Durante os anos letivos
de 2020 e 2021, refletimos sobre as multiplas variantes

' Doutor em Histdria Contemporénea pela Universidade Paris VII Denis
Diderot, com Pés-Doutorado em Sociologia da Educagéo, Universidade
de Rouen, e Ciéncia da Informagdo - Universidade Federal da Paraiba/
UFPB. Pesquisador associado do DYSOLAB, laboratério de pesquisa em
dinamicas sociais da Universidade de Rouen - Franca.
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e as correlagBes entre o tempo/trabalho e as exigéncias
sanitdrias exigidas pela pandemia e sobre os problemas
da implantacdo da modalidade do ensino a distancia, com
vistas a contribuir com essa nova realidade. Os resultados
apresentados nos mostraram o disfuncionamento da
gestdo do ensino publico e precariedades no posto de
trabalho dos auxiliares de vida escolar (AVS) e assistentes
de Educacdo Servigo Handicap (AESH) no processo ensino/
aprendizagem de alunos/as em condic¢do de deficiéncia na
Franca.

Palavras-chave: Educagao. Ensino Inclusivo. Precariedade.
Pandemia.

Résumé

Cet article analyse les problématiques liées a I'éduca-
tion publique en France pendant la période de pandémie
de la Covid 19. l'analyse concerne particulierement le pro-
cessus enseignement/apprentissage réservé aux éléeves a
besoin éducatif spécial durant cette méme période. Les
conditions de travail des enseignant(e)s et des assistant(e)
s d’éducation responsables de I'inclusion dans le premier
cycle face aux changements opérés dans le processus en-
seignement/apprentissage. La pandémie a engendrée de
nouvelles formes d’utilisation et de construction des espa-
ces d’apprentissage réclamant de nouvelles investigations
des pratiques éducatives liées aux éléves en condition de
handicap dans les écoles publiques. C’est ainsi que 'année
scolaire 2020/2021 refléte les multiples variantes et cor-
réllations entre travail éducatif précaire et les exigences sa-
nitaires contraintes par la pandémie. Les problématiques
d’un enseignement a distance et les buts recherchés par
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les propositions institutionnelles pour palier aux besoins
d’'un enseignement adapté aux réalités du moment. Les
résultats observés montrent un disfonctionnement de la
gestion du I'enseignement public, problematiques du I'en-
seignement a distance et formes de précarités du travail
éducatif au coeur du processus enseignement/apprentis-
sage des éleves en conditions de handicap en France.

Mots clés: Education inclusive. Précarité. Déficience. Pan-
démie.

Introdugdo

Na Franga, as politicas publicas de assisténcia as pesso-
as idosas e com necessidades especiais surgiram na década
de 1990, como, por exemplo, o ‘Cheque Emprego Servico
Universal’ (Cheque Emploi Service Universel), com o qual
as familias podiam dispor de ajudantes para cuidarem das
criancas e dos idosos ou fazer servicos de limpeza domés-
tica. A ‘Alocacao Personalizada de Autonomia’ (APA) (Allo-
cation Personnalisée d’Autonomie), criada em 2002, bene-
ficiava pessoas dependentes com sessenta anos ou mais. A
Lei Borloo, de 2005, do Ministério do Trabalho, foi respon-
savel pela criagdo de 500 mil postos de trabalho e pela im-
plantacdo do Estatuto dos Auxiliares de Vida Escolar (AVS).
No espaco escolar regular, a escolarizagdo de alunos/as em
condicdo de deficiéncia foi organizada e construida social-
mente pelo estado empregador (DEVETTER ET AL., 2009;
HIRATA, GUIMARAES E FUGITAS, 2011).

Segundo a Comissdao Nacional Consultiva dos Direitos
do Homem (2008, p.7), a criacdo dos AVS representou uma
“condicao necessaria” para atender aos objetivos estabe-
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lecidos pela lei. A escolarizagdo dos/as aluno/as em condi-
¢do de deficiéncia se traduz como uma prioridade, depois
de anos de reivindicagcdes e movimentos sociais. Essa lei
obriga e define uma mutac¢do dos dispositivos da educacdo
nacional francesa, em matéria de inclusdo escolar e acom-
panhamento em classe regular (ZAFRAN, 2007).

No mundo, a situacdo das criangas com deficiéncia in-
tegra os objetivos do Fundo das Nac¢des Unidas para a In-
fancia (UNICEF, 2013), que, em suas pesquisas, afirma que
a escola é um dos caminhos vidveis em termos de politica
socioeducativa. A infancia desfavorecida tem mobilizado
o Organismo por meio de suas parcerias. No Camboja, o
UNICEF (2009) contribuiu com a elaboragdo de um manu-
al de formacdo continua acerca da educacdo inclusiva em
parceria com o Conselho das A¢bes contra a Deficiéncia.
No estado da Gedrgia (EUA), o UNICEF (2008) organizou
kits recreativos e escolares destinados ao programa socio-
educativo das criancas assistidas pela ONG SENAKI. Segun-
do a Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2010), na primeira década
dos anos 2000, aproximadamente 200 milhdes de criancgas
sofriam de fome ou de algum tipo de deficiéncia. As rea-
lidades das deficiéncias infantis estdo presentes em todo
o mundo. A Organizacdo sabe que, apesar das legislacGes
e das politicas, ainda sdo agravantes a discriminacdo e a
exclusdo social da infancia, o que contribui para intensifi-
car a vulnerabilidade, a violéncia, os abusos e a exploracao
(UNICEF, S/D).

A protecdo da infancia, comprometida por determina-
das deficiéncias, é reconhecida pela “Estratégia de Pro-
tecdo da Infancia do UNICEF” e deve se adaptar as suas
necessidades, reforcando a participagdo efetiva, o desen-
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volvimento e a insergdo socioeducativa das criangas. Uma
gestdao educativa e pessoal especializada conduz progra-
mas que respondem as atitudes e as percepc¢des da dina-
mica social em prol do publico. Assim, a invalidade é tra-
tada num quadro de uma estratégia global de protegdo a
crianga que permite reforgar a interagdo e a dindmica com
outras necessidades de protecdo além da deficiéncia (UNI-
CEF, 2010)% Nesse sentido, a escola € um dos meios ativos
para assegurar igualdade de acesso a educacgao, a instru-
¢do e a protecgao.

A infancia em condigao de deficiéncia integra a missao e
os objetivos do UNICEF para o milénio, que contribui, atra-
vés de seus programas, por meio da acdo do voluntariado
ou de meios politicos das autoridades nacionais designa-
das. O organismo trabalha com os governos das diversas
nagdes para assegurar que as estatisticas acerca das crian-
¢as no mundo sejam sistematicamente coletadas e inseri-
das nos programas e nas decisdes politicas.

Criancas em condi¢Ges de deficiéncia sao vulneraveis as
diversas formas de violéncia, em razdo de suas dificulda-
des de se defender ser comprometida pelos varios niveis
de deficiéncia que fragilizam sua saude fisica e psiquica.
Alguns paises ainda invisibilizam essa infancia e nao regis-
tram o problema quando a crianga nasce, porque sentem
vergonha ou estigmatizam (Goffman, 1990). Na Nigéria, a
deficiéncia ainda é um fendbmeno enigmatico e considera-
do como uma punigao de Deus. Por causa disso, a crianga
é exposta a prejulgamentos e a marginalizagao. Na Russia,
ao longo dos decénios, criangas e adultos em condi¢do de
deficiéncia foram praticamente excluidos da sociedade. Em

?Rapport UNICEE les enfants et les objectifs du Millénaire pou le déve-
loppement - 2010, disponible http://www.un.org/fr/millenniumgoals/
reports/2010.shtml
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Moscou, as criangas que necessitam de atenc¢do especial
sdo escolarizadas em suas residéncias com um professor
ou inscritas em uma escola especializada. No Paquistdo, a
Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) criou programas de
adaptacdo médico-pedagdgica nos ambientes escolares de
forma a responder as necessidades especificas dos/as alu-
no/as em condicdo de deficiéncia (UNICEF, 2010). A agdo
do UNICEF é referenciada em seu relatorio de 2007, atra-
vés de medidas socioeducativas voltadas para mulheres e
criancas que sofrem violéncia fisica e verbal, abandono, ex-
ploragdo e maus-tratos nos espagos domésticos.

Assim, muitos paises organizam politicamente legisla-
¢Oes em prol de mudancgas essenciais, no sentido de as-
segurar equidade de acesso a educacdo a todas as crian-
cas, independentemente de sua situacdo. No Quebec, em
2012, o Sistema Educativo langcou um projeto de educacao
inclusiva pela tecnologia. O Comité Regional Mauricie e o
Centro Quebec produziram um documento de acompanha-
mento para integrar as tecnologias no processo de ensino/
aprendizagem inclusivo. Um programa pedagdgico direcio-
nado a professores/as, alunos/as e familiares, objetivando
implantar meios tecnoldgicos acessiveis as necessidades
dos/as alunos/as em condicdo de deficiéncia.

A Europa vem avangando rumo a uma educagao inclu-
siva, por meio de projetos e programas educativos adapta-
dos para a escolarizagdo desses/as alunos/as no espago es-
colar regular. A formagdo continua dos/as professores/as e
da equipe pedagodgica é imprescindivel nesse processo. Na
Italia, o ensino inclusivo criou o Estatuto do/a professor/a
referente especializado, que acompanha o processo de en-
sino/aprendizagem dos/as alunos/as em condicdo de defi-
ciéncia em classe regular (De Anna, 2009). No Reino Unido,
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alunos/as com necessidades educativas especiais sdo inte-
grados/as em classe regular em funcdo de suas condigGes
(Plaisance; 2001). A Alemanha, a Bélgica, a Espanha, Por-
tugal, Luxemburgo e a Franga sdo paises que, nas ultimas
décadas, vém desenvolvendo programas de readaptacdo
no processo ensino/aprendizagem de alunos/as em con-
dicdo de deficiéncia, ndo precisamente uma escolariza¢do
inclusiva (BOULAS, 2002).

Nas ultimas décadas, a politica educacional europeia
de inclusdo evoluiu, no sentido de proporcionar a insercao
de alunos/as em condi¢do de deficiéncia na sala de aula
regular. Desde 12/05/2000, a Comissdo Europeia vem tra-
balhando para integrar pessoas em condicdo de deficién-
cia numa sociedade mais bem informada e organizada em
relacdo a inserc¢do social. Na evolucdo e na organizacdo das
politicas sociais, reconhece-se que a integracdo dos/as alu-
nos/as em condicdo de deficiéncia no espaco escolar ndo
deve se limitar a contribuicdo dos profissionais assistentes
representados pelos Auxiliares de Vida Escolar AVS/AESH
(Mege-Courteix,1999), embora esses profissionais possam
fazer mudangas significativas no acompanhamento escolar
desses/as educandos/as rumo a uma escola que caminhe
para a inclusao.

Pandemia: medidas sanitdrias

As medidas de confinamento do territério francés para
combater a propagacdo e a contaminacdo do coronavirus
teve inicio em margo de 2020. Em agosto desse mesmo
ano, foram implantados protocolos sanitarios para ser se-
guidos pela sociedade como medida para prevenir a co-
vid-19. O protocolo sanitario visa informar a nagdo acerca
das medidas preventivas de sociabilidade em todos os se-
tores da sociedade. O Ministério da Educacdo e Juventude
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elaborou um documento oficial de medidas para todos os
setores, respeitando as recomendac¢fes das autoridades
sanitdrias. As escolas vém seguindo as regras do protoco-
lo, limitando o nimero de alunos/as nas salas de aula. Du-
rante o periodo das aulas presenciais, os casos de pessoas
infectadas pela covid-19, detectados nas escolas, obedece-
ram aos critérios estabelecidos pelo protocolo através do
fechamento das classes ou das escolas seguida do ensino
a distancia.?

O presente protocolo atende as prescricdes postas pelo
Ministério das Solidariedades e da Saude e pelas disposi-
¢Oes legislativas em vigor. E destinado as coletividades ter-
ritoriais, aos servicos do Estado, as pessoas de direcdo e
a um conjunto de membros das comunidades educativas.
As medidas estdo sendo executadas tendo como principio
o contexto e a realidade de cada estabelecimento escolar
do territério francés. As regras sanitarias e o uso delas nas
escolas de ensino publico e privado estdo sendo seguidas
por meio do Guia relativo ao funcionamento dos estabele-
cimentos escolares no contexto da pandemia da covid-19
para o ano letivo 2020/2021. Trata-se de um documento
redigido pelo Ministério da Educacdo Nacional e da Juven-
tude em 26 de outubro de 2020%.

As familias dos/as alunos/as e a equipe pedagdgica de-
sempenham um papel essencial no combate ao virus e sdo
vigilantes sobre suas atribui¢des no conjunto das medidas
propostas pelo protocolo sanitario. Sdo os pais dos/as alu-

* Protocolo Sanitério da Educag¢ao Nacional disponivel para consulta no
link: http://eduscol.education.fr/cid152893/rentéé-scolaire-2020-plan-
-de-continuite-pedagogique.html

* As prescri¢oes deste Guia sdo suscetiveis de complementos ou ajustes
em funcdo da evolugdo dos conhecimentos e acessiveis de consulta no
site www.education.gouv.fr
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nos/as que, todas as manhas, verificam a temperatura dos
seus filhos. Caso essa temperatura ultrapasse 38 graus ou
em caso de sintomas, 0s mesmo ndo se apresentam ao
estabelecimento escolar. Da mesma forma, aluno(a)s que
apresentam teste positivo ou apresentam um membro da
familia positivo a covid-19, ou ainda, identificado como
caso contato, devem ficar em suas residéncias e informar
a direcao da escola. O retorno a escola deve atender ao
que determina a gestdo sanitdria para os estabelecimentos
escolares, com a comprovacao por meio de testes negati-
vos, respeitando os prazos prescritos pelos profissionais da
saude.

Para acompanhar os/as alunos/as no ambiente escolar,
0 acesso deve ser limitado, obedecendo aos critérios de
limpeza das maos e do uso restrito de mascaras, respeitan-
do o distanciamento fisico de 1,30 metro. Nas escolas ma-
ternais, o distanciamento fisico deve ser mantido entre os/
as alunos/as de grupos diferentes. Isso ndo é regra entre
alunos/as de um mesmo grupo (classe, grupo de classes
ou niveis). Nas escolas primarias, nos colégios e nos liceus,
o distanciamento fisico é de, no minimo, um metro, desde
que seja possivel nos espacos fechados (sala de aula), en-
tre professores/as e alunos/as. Essas medidas ndo se apli-
cam aos/as aluno(a)s de uma mesma classe ou grupo ou
atividades esportivas nos espacos exteriores.

A situacao atual da pandemia exige medidas de preven-
¢do individualizadas e mais eficazes contra a propagacao
do virus, como lavar todas as partes das maos com agua e
sabao, durante 30 segundos, e seca-las com uma toalha ou
papel descartavel ou ao ar livre. Nas escolas primarias, as
criancas podem usar solugao hidroalcodlica sob a vigilancia
de um adulto. Esse procedimento deve ser feito ao chega-
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rem a escola, antes e depois de cada refeicdo e do recreio,
depois de irem ao banheiro, no final da jornada escolar e
antes de retornar aos seus domicilios.

O simples gesto de lavar as maos regularmente, tossir
ou espirar utilizando o cotovelo e adotar o distanciamento
sdo medidas sanitdrias essenciais no combate a propaga-
cdo do coronavirus. Durante todo o periodo da pandemia,
cartazes informativos acerca dessas medidas sao fixados
nos espacos internos e externos de todos os estabeleci-
mentos escolares e publicos. O Ministério da Educacdo
Nacional e Juventude mantém seus agentes em contato
direto com os alunos. Cada departamento escolar fornece
mascaras para seus funciondrios. O uso de mascaras para
aluno(a)s deve respeitar as recomendacdes das autorida-
des sanitdrias. Para aluno(a)s das escolas maternais, o uso
nao é autorizado. Para os aluno(a)s das escolas primarias,
colégios e liceus, o uso é obrigatério nos espacos fechados,
assim como nos exteriores.

No caso de alunos/as apresentarem determinada pato-
logia que dificulte o/a aluno/a de usar a mdscara, cabe ao
médico avaliar a questdo. Os familiares dos/as alunos/as
sao o0s responsaveis por providenciar as mascaras, porém,
se nao puderem, a escola assume essa demanda. Durante
a pandemia, o uso das mdascaras é obrigatdrio tanto nos
espacos interiores quanto nos exteriores. O uso s6 nao é
obrigatério em situagdo incompativel, como, por exemplo,
durante as refei¢Oes, a noite, em internatos, nas praticas
esportivas etc. Nesses casos, uma atengdo particular é re-
ferenciada aos limites e respeito ao distanciamento.

A ventilacdo do ambiente escolar é regular com duracao
de no minimo 15 minutos. As salas e classes, assim como
todos os demais espacos ocupados durante o periodo de
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escolarizacao, serao ventilados pela manha antes do inicio
das aulas, durante os intervalos dos cursos, a cada recrea-
¢do, no periodo do almoco e durante os servigos de limpe-
za. Esse processo de ventilagdo do ambiente escolar deve
ser respeitado, no minimo, a cada duas horas.

Durante a pandemia, no ambiente escolar, as regras de
convivio foram e continuam sendo planejadas obedecendo
a determinados critérios. Assim, as dimensdes arquiteto-
nicas dos estabelecimentos escolares sdo determinantes
para organizar e planejar as atividades socioeducativas.
Nesse sentido, prioriza-se a delimitacdo entre os/as alu-
nos/as em fungdo da classe, dos grupos de classes ou dos
niveis. Sobre esse aspecto, alguns pontos merecem aten-
¢do, como, por exemplo, a chegada e a saida dos/as aluno/
as nos estabelecimentos escolares, em que a circulacao
deve ser limitada e organizada de acordo com os progra-
mas propostos pelos curriculos (sala de esporte, artes plas-
ticas, musica, biblioteca). A ida ao restaurante escolar é or-
ganizada por classe ou grupos de alunos/as, respeitando
o distanciamento de, no minimo, um metro estabelecido
pelo protocolo sanitério.

O servico de limpeza do ambiente escolar, assim como
dos equipamentos didaticos, é essencial nesse processo de
combate a propagacao da covid-19 e necessita do apoio
coletivo de funciondrios e da equipe pedagdgica. A limpeza
de pisos, grades, escadas, corrimaos, mesas e carteiras é
feita, no minimo, uma vez por dia, e os materiais didaticos
utilizados pelos/as alunos/as sdo higienizados durante o
processo de escolarizagdao. As mesas e as cadeiras do refei-
tério devem ser limpas a cada servico realizado. O acesso
aos jogos e aos espacgos coletivos exteriores sé é autori-
zado se houver uma limpeza diariamente. Objetos de uso
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coletivo de uma mesma classe ou de um mesmo grupo
(balBes, jogos, livros, jornais, canetas, lapis etc.) terdo sua
utilizagcdo permitida desde que sejam desinfetados ou iso-
lados 24 horas antes de serem reutilizados.

Finalmente, o uso da informacdo como determinante
no combate ao virus, através das redes de comunicacdo
do Ministério da Educacdo e Juventude, em parceria com
escolas, colégios, liceus e universidades. Assim, cada insti-
tuicdo de ensino estabelece planos de comunicacdo para
informar cotidianamente aos/as alunos/as e familiares os
procedimentos do protocolo sanitdrio, objetivando limitar
a disseminagao do virus. A Gestdo da Informagao é decisiva
para conduzir as atividades-fim e as atividades-meio das
instituicdes, a fim de atender as metas estabelecidas. As
formas de gerir essas informacdes e sua acao socioeduca-
tiva sdo essenciais ao processo de (re)construcdo do co-
nhecimento, visto que o potencial reservado a informacao
possibilita concretizar mensagens e ideias e comunicar e
informar sobre a producdo do conhecimento em sua diver-
sidade (BEAL, 2004; DEVENPORT, 1998; CHOO, 2003).

Da condigdo de deficiéncia a escolarizagdo na Fran¢a

Héphaisto era frequentemente visto pelos outros Deu-
ses do Olympo com expressdes de risos. Héra, sua
mae, se envergonhava de ter dado a luz um filho com
tamanha feiura e decide joga-lo do céu ao oceano em
razdo de sua deficiéncia. Homero descreve assim esse
episodio: “a criatura monstruosa foi eliminada de seu
habitar agitando suas magras pernas”. Héphaistos era
frequentemente chamado no Olympo pelos nomes de

“corcunda” e “pés tortos” (Boswell,1993).

Esse fragmento de um paragrafo da mitologia grega nar-
ra a imagem de Héphaisto, filho de Héra, uma crianga que
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apresentava uma anatomia desproporcional aos padrdes
de beleza dos deuses do Olympo. Héphaisto nasceu com
deformidade na coluna vertebral e nos membros inferio-
res. Rejeitado pela sociedade, seu destino foi reservado as
profundezas do oceano. Excluir o que ndo corresponde ao
modelo de “normalidade” ainda é uma praxis em nossa so-
ciedade contemporanea. A ideologia nazista do holocaus-
to, durante a Segunda Guerra Mundial, foi responsavel por
eliminar milhares de criangas, adolescentes e adultos que
apresentavam algum nivel de deficiéncia.

Em sua pesquisa, Boulas (2002) fala da origem da pa-
lavra deficiéncia “handicap” na Franca. O termo, que foi
incorporado ao vocabulario francés pela Inglaterra - hand
in cap - designa uma situagao de diferenca e dificuldade da
condigao fisica ou mental de uma pessoa. Em 1975, com a
criacdo da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
pela Organizacdo das NagGes Unidas (ONU) (Resolugdo n°
3447), o termo “handicap” passou a designar toda pessoa
incapaz de assegurar suas necessidades de vida individual
ou socialmente em razdo de sua condicdo de deficiéncia
congénita ou ndo e de suas capacidades fisicas e mentais.

Pesquisas do IFOP-APF France Handicap de janeiro
de 2020 mostram, em suas analises, que 67% de pessoas
em situacao de deficiéncia declaram encontrar, com fre-
quéncia, dificuldades de acessibilidade no cotidiano. Ob-
servamos, nesses resultados, que ainda existe um grande
caminho a ser percorrido acerca da Lei de 11 de fevereiro
de 2005° que promulga, nesse periodo, a execucdo das

> A Lei Borloo, de 2005, evidencia um plano de desenvolvimento socio-
econdmico de programas e servigos destinados as pessoas em condigdo
de deficiéncia. Essa Lei atende as necessidades de trés pilares sociais ba-
sicos e priorizados: contribuir com o emprego e o dinamismo econémi-
co, melhorar as condi¢des de trabalho e a qualificagdo dos saldrios nos
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normas de adequacdo dos espacgos publicos e equipamen-
tos adaptados para as pessoas em situacao de deficiéncia.
A Lei ordena a criagdo de uma comissdao comunal para a
acessibilidade das pessoas em condicdo de deficiéncia
nas cidades com mais de 5000 habitantes. Essa comissao,
representada em cada cidade por grupos institucionais e
associagOes, transformou-se, em 2015, na Comissao Co-
munal de Acessibilidade. Na realidade, a Lei de 2005 visa
a inserir pessoas em condicdo de deficiéncia no registro
geral do direito comum, seja em nivel de escolarizagdo,
de emprego, de cultura, de demandas administrativas, de
habitacdo, de lazer e de salude. A acessibilidade, nesse as-
pecto, vai além de uma organizagdo, porquanto se insere
no sentido de participar da vida social ordinaria (MERCAN-
DIER, C.; MOLSY, S.; TALBI, A, 2021).

Na Franca, as praticas pedagdgicas de alunos/as em con-
dicao de deficiéncia consolidaram-se na primeira metade
do século XX. O regime politico representado pela 52. Re-
publica® foi determinante para as sucessivas reformas dos
curriculos e programas da educacdo nacional. Decretos e
textos legislativos internacionais instituidos pela Conven-
cdo Internacional das Na¢bes Unidas, como o artigo 26 da
Carta Internacional dos Direitos dos Homens, promulgada
em 1976, estipula que Toda pessoa tem direito a educagdo.

diversos setores e desenvolver um programa de agdes sociais que visem
a autonomia das pessoas em condigdo de deficiéncia.

¢ A Quinta Republica francesa foi aprovada pelo referendo de 22 de se-
tembro de 1958. E a quinta e atual Constituicio Republicana da Fran-
¢a, em vigor desde 4 de outubro de 1958. Essa Constitui¢ao sucedeu a
Quarta Republica instaurada em 1946, substituindo o governo parla-
mentarista por um sistema semipresidencialista, criado por Charles de
Gaulle, que foi o primeiro presidente da Quinta Republica no periodo
de 1958 a 1969. Sua politica é conhecida como Gaulismo e exerce forte
influéncia na vida politica francesa atual.
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A educacdo e o ensino devem ser gratuitos e obrigatérios
como elemento fundamental. Em sua Alinea 3, o artigo
deixa claro que as familias tém direito de escolher o gé-
nero de educacdo para seus filhos. Assim, de acordo com
esse decreto, o elemento do Direito é aplicado em matéria
de educacdo no sentido de instruir criancas em condicao
de deficiéncia. Um direito humano e uma liberdade funda-
mental (PELLET, 1995).

Lieberman (1997), em suas andlises, aponta as dificul-
dades das criancas que apresentam determinada condicao
de deficiéncia mental ou fisica no ambiente escolar, cuja
escolarizacdo é diferenciada no processo de ensino/apren-
dizagem, quanto aos instrumentos e aos métodos pedago-
gicos adaptados a deficiéncia. A promulgacao da lei Borloo,
em 2005, criou o emprego de assistente de vida escolar
(AVS), cuja missdo é de contribuir com o acompanhamento
do/a aluno/a em condigdo de deficiéncia no espaco escolar
regular.

A pesquisa de Belmont et al (2011) acerca da criacdo
dos AVS de Seine Saint-Denis nos mostra que as atividades
similares de assisténcia escolar aos/as alunos/as deficien-
tes existe na Franca desde os anos 1990. Originaram-se de
iniciativas das Associacdes de Pais de Filhos Deficientes re-
conhecidas no quadro das politicas de trabalho destinadas
aos jovens trabalhadores. Segundo os/as autores/as, a par-
tir de 2003, a educacao nacional instaurou o financiamen-
to e o recrutamento dos assistentes de educacdo. Assim, o
sistema organizacional das escolas e das classes passaram
a ser repensados em mudangas estruturais e culturais em
sua gestdao, de modo a assegurar uma educacao de boa
qualidade para todos/as.
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Os AVS sdo imprescindiveis ao acompanhamento e a
escolarizagdo dos/as alunos/as em condicdo de deficién-
cia. Entretanto, seu estatuto profissional é precério e ndo
reconhece sua fungdo. Ele/ela participa de um movimento
institucional de escolarizacdo, mas sem ter uma posi¢ao
clara na escala das fungdes publicas da educagdo nacional.
Assim, uma mudanca fundamental residird na possibilida-
de de reconhecer o estatuto, inserindo esse profissional na
estrutura hierdrquica do Ministério da Educacdo e reafir-
mando sua visibilidade e fungao. A precariedade desmoti-
va o trabalho dos/as profissionais acompanhadores/as de
alunos/as em condi¢do de deficiéncia no espaco escolar re-
gular e compromete a acao educativa da escolarizagdo. Os
AVS sdo unanimes ao interrogar como as politicas sociais
responderdo as necessidades escolares desses/as aluno/
as, de que maneira elas modificardo o estatuto dos profis-
sionais no acompanhamento especializado.

A partir de 2014, mudancas de ordem estrutural no pos-
to de trabalho dos AVS foram operacionalizadas pelo Mi-
nistério da Educacdo e Juventude, entretanto as condic¢des
precdrias de contrato e trabalho permanecem inalteradas.
De Aucxiliares de Vida Escolar (AVS) eles passaram a ser de-
nominados de Assistentes de Educacdo Servico Handicap
(AESH). As mobilizagdes sindicais sdo intensas e pressio-
nam o governo no sentido de mudancas e insercao profis-
sional digna a categoria.

O reconhecimento da experiéncia profissional adquirida
pela qualificacdo é condicao essencial a fungao do AESH.
Esse/a acompanhante é formado/a e especializado(a) nas
fungdes de primeiros-socorros e formagdo basica médico-
-pedagdgica. Assim, mediante o grau de deficiéncia do/a
aluno/a que ele/ela acompanha, utiliza estratégias adap-
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tativas em suas a¢Oes educativas no espago escolar. Por-
tanto, ele/ela ndo faz parte permanente de uma equipe
pedagdgica devido a duracdao determinada dos contratos.
O estatuto do AESH é mal definido. Trata-se de um empre-
go de ordem contratual sem a protecdo efetiva ligada ao
emprego publico, constituindo uma categoria a parte, um
estatuto diferenciado e estigmatizado (Goffman, 1998). Os
contratos propostos sdao de duragao determinada e reno-
vados com uma duragao de seis anos. Essa é uma precarie-
dade institucionalizada que impede a permanéncia efetiva
desses profissionais.

Coulangeon (2004), em sua investigacdo sobre a
experiéncia da precariedade dos profissionais das areas
artisticas na Franca, explica como esses profissionais se
encontram em situacdes notadamente diferenciadas,
segundo os empregos fixos e tempordrios. Assim, existe
uma oposicdo entre o emprego tempordrio dominante
nas diversas profissdes da musica popular, por exemplo, e
0 emprego permanente, que encontramos nas orquestras
sinfénicas ou em outras grandes estruturas musicais.
Esse autor nos mostra que a variedade dos regimes de
emprego, no mercado de trabalho, leva-nos a pensar
gue ndo existem empregos temporarios precarios, e que
essa é uma consequéncia da instabilidade profissional no
mercado de trabalho.

Huez (1997, p 17-18) aborda a precariedade do trabalho
na Franga pelas formas do estatuto contratual do emprego,
que podera ser de duragdo determinada. Assim, encontra-
mos politicas sociais de contratos de emprego solidario, de
qualificacdo, de retorno ao emprego, emprego temporario
e terceirizado. No mundo do trabalho, a precariedade, em
sua multiplicidade de condigdes, estrutura as incertezas e
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as temporalidades de sua existéncia de tal maneira a co-
locar em xeque sua permanéncia e o futuro. Dessa forma,
a precariedade salarial passa a ser uma for¢ca dominante
na vida de numerosos assalariados, devido ao enfraque-
cimento econdmico classico agregado as dificuldades. As
condig¢des de contratos determinados, de desemprego, de
trabalhos tempordrios e de auxilio de empregos resultam
das decisdes dos poderes publicos e das politicas econ6-
mica e social-liberal existentes na Europa que fragilizam o
mundo do trabalho (VOGEL, 2002).

A pandemia e a escolarizagdo de
alunos/as em condigdo de deficiéncia

Em mar¢o de 2020, o presidente francés, Emannuel
Macron, anunciou, em transmissao televisiva, o decreto
de fechamento por tempo indeterminado de todos os es-
tabelecimentos educativos publicos e privados em razao
do crescente numero de pessoas infectadas pelo corona-
virus. Essa decisdo acarretou uma série de problemas de
ordem socioecondmica e cultural na dinamica cotidiana
da nagao, visto que, na Franga, grande parte das normas
de trabalho sdao produzidas nas empresas. Nesse mesmo
ano, essas normas e negociagdes passaram a funcionar em
um contexto inédito, marcado pela pandemia da covid-19,
e acompanhado pelo estado de urgéncia sanitdria. Assim,
foram implantadas as novas formas e organizagdes do tra-
balho remoto (télétravail, activité partielle, etc.) (DUPUY,
C; SIMBA, J, 2021).

Na educacdo, essa nova organiza¢do do trabalho assu-
me desempenhos de reorganizacdo das praticas pedago-
gicas no tempo/espaco e nos programas e curriculos da
escolarizacdo de criancas e adolescentes em condicdo de
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deficiéncia. A crise sanitaria resultante da covid-19 acele-
rou as desigualdades sociais. As estatisticas mostram que
as pessoas em condicdo de deficiéncia formam um dos
grupos mais excluidos da sociedade e representam os mais
vulnerdveis da crise atual em numero de ébitos’.

Pessoas deficientes tém menos acesso aos servicos de
tratamento de saude, a educacdo, ao emprego e a vida so-
cial. S3o expostas a riscos elevados de pobreza, de violén-
cia, de negligéncia e numerosamente marginalizadas nas
comunidades tocadas pela crise sanitaria. O impacto da
crise no campo da escolariza¢do de alunos/as em condicdo
de deficiéncia acelera a exclusao dessa modalidade de en-
sino. Esses/as alunos/as sdo menos suscetiveis de benefi-
ciar as solucdes propostas pelo ensino remoto a distancia.
Falta assisténcia ao acompanhamento remoto, aliada as
minimas condi¢des familiares de acesso a internet, logiciel
e material de aprendizagem adaptados.

A modalidade do ensino a distancia demanda tecnolo-
gia e qualificacdo docente para as situagdes especificas de
alunos/as em condi¢do de deficiéncia. A gestdo do ensino
deve garantir a continuidade da aprendizagem tecnoldgi-
ca, especializada e adaptada a cada nivel de deficiéncia.
A mediagdo familia/escola/aluno/a é imprescindivel nesse
processo. A Organizacao das Nag¢des Unidas para a Infan-
cia estabeleceu metas a cumprir junto com seus repre-
sentantes e parcerias, objetivando orientagdes acerca da
escolarizagao das criangas em condicdo de deficiéncia. O
fechamento das escolas durante a pandemia trouxe sérias
consequéncias para a grande populacdo de alunos/as em
condicao de deficiéncia. O ambiente escolar conjuga aos

7 Note de synthese : Inclusion du handicap dans la riposte a la CO-
VID-19 - Nations Unis Pandémie mondiale de maladie a coronavirus
(COVID-19)
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sentimentos de pertencimento nas etapas de aprendiza-
gens socioeducativas e de competéncias. Aimpossibilidade
de vivenciar o ambiente de socializacdo escolar limita-os/
as ao isolamento, a privacao de servicos complementares,
como alimentagao, exames médicos e dos mecanismos de
orientacdo quando vitimas de maus-tratos ou de negligén-
cias.

Crise e disfuncionamento da Educag¢do Nacional

As vésperas do inicio do ano letivo de 2020/2021, o
Ministro da Educag¢ao Nacional, Jean Michel Blanquer,
mostrou-se bastante otimista em uma entrevista dada ao
Jornal 20 Minutos: Sim, apesar da crise sanitdria, teremos
evidentemente um professor em cada classe no inicio do
ano letivo [...] assim iremos vencer as desigualdades oca-
sionadas pela crise®. Entretanto, em todas as partes do ter-
ritorio francés, alunos/as e professores/as se encontravam
diante de outra realidade. Na cidade de Ivry Sur Seine, em
2 de setembro ultimo, aproximadamente cinquenta crian-
¢as se encontravam privadas de escolarizagao. Entre elas,
alguns/as alunos/as do secundario sem professores/as e
enfermeiro/a escolar nos estabelecimentos de ensino®.

O disfuncionamento da gestdao do programa ensino in-
clusivo, responsavel pela escolarizacdo de alunos/as em
condicdo de deficiéncia, representa um setor da educa-
¢do em plena crise ha quase uma década. Houve suces-
sivas mudancas disfuncionais na modalidade de ensino.

8 Ministre de l'education Michel-Jean Blanquer. Interview Politique Jor-
nal 20 Minutes. Epidemie Coronavirus: Jean-Michel Blanquer indique
qu«un peu plus de 3.000» classes sont fermées en France. Septembre
de 2021.

° «Une rentré indigne». Expression des Groupes Politiques du Conselho
Municipal. Ensemble Pour Ivry. IVRYMAVILLE. Jornal Municipal d’In-
formations Locales. Octobre 2021 n® 533, page 47
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O Ministério da Educacdo nao reconhece o Estatuto dos
Assistentes de Educacdo (AESH) responsdveis pelo acom-
panhamento individualizado e coletivo dos/as alunos/as.
Esses profissionais da educag¢dao encontram-se totalmente
precarizados. Saldrios reduzidos os colocam numa escala
abaixo da pobreza. Contratos precdrios com possibilida-
des de renovag¢ao combinam com demissdes em massa e
dificultam a substituicdo de novos assistentes. Somada a
danosa precariedade no estatuto desses profissionais, a
Lei Blanquer, de 26 de julho de 2019, obriga esses assis-
tentes da educagdo inclusiva a completarem suas cargas
hordrias em diversos estabelecimentos escolares. As dire-
trizes da Lei Blanquer sao disfuncionais, sobretudo, em se
tratando de assistir e acompanhar alunos/as em condicdo
de deficiéncia. O tempo de acompanhamento individuali-
zado é essencial nesse processo, devido a adaptacao dos
procedimentos de ensino e aprendizagem. A dedicacao, a
pesquisa e, acima de tudo, a disponibilidade de tempo e de
trabalho sdo imprescindiveis quando trabalhamos numa
perspectiva inclusiva de educacao.

As modalidades de ensino remoto e presencial, em
tempos de pandemia, demandam novas readaptagdes no
ambiente escolar. Novos métodos e novas praticas pedago-
gicas estdo sendo adequadas a essa realidade. Entretanto,
devemos considerar que essas mudancas sdao acompanha-
das de niveis de tensdo fisica/psiquica que afetam a saude
dos/as alunos/as, dos familiares e dos profissionais da edu-
ca¢do no processo ensino/aprendizagem. O inicio do ano
letivo de 2021-2022 se traduz pelas dificuldades de ordem
funcional da gestdo aliadas as da crise sanitaria. Alunos/
as do primeiro e do segundo ciclos a deriva de matriculas
e sem perspectivas de estudar. Uma das regras da gestao
educacional é priorizar a matricula em estabelecimentos
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escolares préximos de suas residéncias. Porém, isso nao
tem sido recorrente nesse ano letivo. Assim, alunos/as que
residem em lvry sur Seine estdo sendo escolarizados em
Créteil ou Fontenay-sous-Bois. A gestdo das nomeacdes
dos/as professores/as do 12 e do 22 ciclos funciona em um
descontinuo ritmo acerca das contratagcdes. Supressao de
professores/as titulares no inicio do ano letivo sem a pré-
via organiza¢do de novas nomeacoes’, o que implica, so-
bretudo, no crescente nimero de alunos/as sem aula.

Na Franca, de cada dois estudantes, um desenvolve
uma atividade de trabalho durante os estudos. A crise sani-
taria suprimiu postos de trabalho, apesar dos ajustes e das
negociagdes do governo com as empresas. Para esses/as
alunos/as trabalhadores/as sem salario, a pandemia vem
contribuindo decisivamente para a precariedade e a per-
da de suas atividades e, consequentemente, para diminuir
o orcamento familiar. O processo de exploracdo de jovens
trabalhadores no mercado de trabalho se encontra em ple-
na expansdao da economia neoliberal presente na maioria
das sociedades. Nesse aspecto, a perda do dinamismo es-
trutural econdmico imposta nas ultimas décadas é o prin-
cipal fator determinante da deterioracdo do modelo de in-
sercao juvenil no mercado.

As anadlises de Puchmann (1998) nos mostram as ruptu-
ras da estrutura do emprego centradas no trabalho assala-
riado e, consequentemente, a crescente precariedade dos
novos postos ocupados pelos jovens, o que contribui para
que haja uma constante variagao do ajustamento econé-

'" MERCADIER, Catherine. Education. Des Lycéens Sans Lycée. La ren-
trée au Lycée Romain Rolland a été particulierement difficile: éleves de
STMG sans affectation, nomination tardive denseignants et absence
d’infirmiére. IVRYMAVILLE - Jornal Mlunicipal d’'Information Loca-
les — Octobre 2021 - n° 533 - page 11.
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mico. Assim, os postos de trabalho, tradicionalmente ocu-
pados pelos jovens sdo disputados também pelos adultos e
pelainsercao de pessoas de idade no mercado de trabalho.
Esse autor afirma que, mesmo em pleno ajuste da ativida-
de econdbmica, quando o crescimento do emprego formal
ultrapassa o crescimento da populagdao em idade ativa, o
nivel de desemprego é elevado devido ao seu acimulo ao
longo dos anos 1990. Esse processo se refor¢a ainda mais
por causa da ineficacia dos mecanismos de intervengao
do mercado do trabalho, sobretudo dos subsidios de ren-
dimentos e recursos das prestacdes sociais e assisténcias
destinadas aos jovens. Isso contribui com o processo de
exclusdao, mediado pelos niveis elevados de trabalhadores
sem possibilidade de se inserir no mercado de trabalho, ca-
racteristico de um grupo social particular: os sem formacao.

O ensino a distancia durante a pandemia demanda re-
cursos tecnolégicos e métodos especificos no processo de
ensino/aprendizagem e requer a adaptacdo de um novo
tempo/trabalho. No campo das praticas pedagdgicas, estu-
dos apontam as dificuldades vivenciadas pela escola como
consequéncia do paradigma tecnoldgico e das geracdes
de alunos/as formadas pelo fluxo de informacdes de siste-
mas de comunicacdo multimidia. Assim, em se tratando de
guestdes relacionadas ao tempo do ensino, em especial,
da disciplina ‘Histdria’ em ambientes virtuais, a dindmica
tecnoldgica é responsdvel por ritmos de mudancas acele-
rados, que fazem com que tudo se transforme rapidamen-
te em passado com vagas perspectivas em relacdo ao futu-
ro (BITTENCOURT, 2001).

Estudos e pesquisas com temas centrados nas tecnolo-
gias de informag¢do e comunicagado (TIC) demonstram que,
a partir do inicio dos anos 2000, o acesso a internet pos-
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sibilitou a dissemina¢ao da informagao de forma global e
eliminou barreiras geograficas entre culturas, o que pos-
sibilitou aos usudrios terem acesso ao conhecimento num
espaco democratico, aberto, plural e heterogéneo. Diver-
sos segmentos da sociedade utilizam essas ferramentas
de comunicagdo como meios para aperfeigoar o alcance e
a velocidade das informagdes transmitidas. Entretanto, é
importante termos a dimensao significativa das desigual-
dades sociais em nossa sociedade que, ainda, impossibilita
0 acesso, o conhecimento e o uso de todos aos meios de
comunicacao digitais e eletrénicos (AFFANA, 2013; CETIC,
2012).

Alguns elementos de conclusdo

Conforme constatamos, o advento da pandemia do
novo coronavirus redefiniu novas praticas pedagdgicas
com o fechamento tempordrio de escolas, colégios, liceus
e centros de ensino superior. Por causa disso, foi neces-
sario implantar o ensino a distancia para substituir as au-
las presenciais e redefinir novos métodos e abordagens
instrumentalizados e amparados pelas tecnologias de
informacdo e comunicagdo. Assim, educadores/as e edu-
candos/as foram obrigados/as a conviver com uma nova
dindmica e as tensdes postas pelo novo tempo/trabalho/
ensino. No ensino a distancia, o tempo é delimitado, e os
conteudos fracionados em razao da carga horaria. O dia-
logo entre docentes e discentes é limitado e seguido de
acelerada demanda de tarefas em um tempo/espaco que
limita a aprendizagem e, consequentemente, os conteu-
dos. Professores/as, assistentes e alunos/as tiveram que se
adaptar aos novos ambientes virtuais de ensino, em um
exaustivo desafio imposto pela modalidade da educagdo a
distancia, em que o conhecimento é esfacelado no tempo
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virtual e se dilui na acelerada dinamica de multiplas leitu-
ras das plataformas e dos links.

No campo da escolarizagdo de alunos/as em condicdo
de deficiéncia, os assistentes de educac¢do (AESH) enfren-
tam e interrogam os representantes dos poderes publicos
acerca do reconhecimento dos seus estatutos de trabalho
ha décadas precarizados. O futuro desses profissionais,
especializados ou ndo, traduz-se pela escolha de novos
caminhos. As mudancas legislativas do estatuto, operacio-
nalizadas a partir de setembro de 2014, sdo passivas de
mudancas e, como antes, marcada pela incerteza de qual
serd o futuro apds o fim do contrato.

E nesse contexto que tecemos consideragdes a respeito
dos profissionais da educagao publica sobre a complexida-
de de carreiras e postos de trabalho e sobre como pensar
no processo de escolarizagao de criangas e adolescentes
em condicdo de deficiéncia no espago escolar regular?

E relevante destacarmos a escolarizacdo desses/as alu-
nos/as fase as mudancas no processo ensino/aprendiza-
gem a distancia e das novas medidas sanitdrias nas quais
nem todo(a)s sdo familiarizado(a)s com a tecnologia e as
condicdes de acesso a internet de qualidade ainda restritas
aos familiares. Em tempos de pandemia, o isolamento so-
cial e do ambiente virtual de ensino é danoso para a saude
fisica e mental desses aluno(a)s.

No ambito internacional, a invisibilidade de criangas e
adolescentes em condicdo de deficiéncia tem sido tema
de consideraveis reflexdes e analises abordadas pelas co-
munidades cientificas. Em ambito mundial, as politicas de
protecdo a criancas e a adolescentes desfavorecidos tém
avancado significativamente, apesar dos entraves de um
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modelo socioecondmico neoliberal. A problematica das
condicbes de vida e de pobreza das familias é estruturante,
nesse processo em que o desemprego contribui decisiva-
mente para desintegrar as bases essenciais da vida, como
educacdo, alimentacdo, saude e moradia. Apesar dos es-
forcos empreendidos pela Organizagao das Nag¢des Unidas,
pelo UNICEF e pelos Estados-membros para erradicar a
pobreza infantil e das metas estabelecidas pelos objetivos
do milénio, a luta continuard para que as crian¢as tenham
direito a saude, educac¢do, moradia, igualdade e protecao.

Na Franga, o disfuncionamento da gestdao educacional
publica e a tripla carga horaria de professores/as - trabalho
docente, organizagao do ambiente virtual e afazeres do-
mésticos, aliados a exigéncia de medidas e de protocolo
sanitario - vém comprometendo significativamente a sau-
de e o bem-estar dos profissionais da Educagao na Franga
e no mundo todo. Assim, devido a situacdo grave em que
ainda nos encontramos por causa da pandemia, precisa-
mos nos comprometer com a luta para melhorar a qualida-
de da educacdo e resistir coletivamente aos problemas que
envolvem a producdo e a disseminacdo do conhecimento.
Pensar nessas questdes, numa perspectiva multidiscipli-
nar, assim como no acumulo consideravel de informacdes
sobre a infancia e a adolescéncia desfavorecida nos mais
variados tempos histdricos, € uma preocupacdo, sobretu-
do, com a producdo cientifica sobre a infancia na Franca,
no Brasil e no mundo.
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Relatos de experiéncia de docentes no
contexto pandémico

Marines Batalha Moreno Kirinus

Resumo

O presente capitulo tem por objetivo refletir sobre a
pratica docente neste contexto de pandemia no ensino
remoto imposto mundialmente pela covid 19. Foram ob-
servados e vivenciados diferentes momentos da pratica
docente, bem como o compartilhamento de relatos pro-
fissionais neste periodo critico que a nossa sociedade esta
passando, ressalvando as discrepancias vivenciadas dos
diferentes niveis da profissdao docente, entre eles o ensino
fundamental, médio, técnico e superior. Alguns relatos de
docentes do ensino fundamental, médio e superior do Co-
légio Municipal Pelotense e do Instituto Federal Educacdo
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. Estas experiéncias
sdo fundamentais para diagnosticar e identificar dificulda-
des e facilidades que estes profissionais obtiveram neste
contexto pandémico. Diante dos imprevistos que a pro-
fissdo docente nos impde diariamente, foram propostas
diversas alternativas e tentativas de busca e insercdo dos
alunos nesta nova modalidade de educacdo remota, bem
como o relato das principais dificuldades por parte dos

98



profissionais adaptados apenas ao meio presencial e su-
bitamente a necessidade de uma nova adaptagao a outra
modalidade de ensino, no caso o remoto. Estes dois anos
de pandemia (2020 e 2021) nos proporcionaram muitas
perdas de entes queridos, no entanto foi um periodo en-
riquecedor e de grande crescimento pessoal, de constante
transformacao, construcao e reconstrucao, aprendizagem
constante, o qual tornar-se-8 uma base para a formacao
profissional, principalmente para os docentes que atuaram
este momento na educacgao brasileira.

Palavras-chaves: Covid 19. Dificuldades. Ensino remoto.
Reinventar. SARS-CoV-2.

Introdugao

No contexto pandémico iniciado ao final de 2019, perpe-
tuando-se pelos anos de 2020 e 2021 em diante, causado
pelo agente etiolégico SARS-CoV-2 (Severe Acute Respira-
tory Syndrome Coronavirus 2), além de ser altamente con-
tagioso causou altos indices de mortalidade pelo mundo
(HECKSHER, 2021). No Brasil, ndo fora diferente, segundo o
repositorio de dados do Centro de Ciéncia e Engenharia de
Sistemas da Universidade Johns Hopkins, pois até agosto
de 2021 ocorreram cerca de 574 mil mortes no pais e mais
de 20 milhGes no mundo (CSSEGI, 2021).

Quem estaria preparado para viver este periodo critico?
A Organizacdo Mundial da Saude (OMS), para tentar redu-
zir a disseminacao da doencga, sugeriu que mantivéssemos
distanciamento social, conjuntamente com varias regras
de higiene e seguridade (BRASIL, 2020a; FIOCRUZ, 2020),
e com isso o comportamento humano e suas organizagoes
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mudaram drasticamente. Uma delas foi o fechamento
dos servicos considerados ndao essenciais, sem entrar nos
quesitos determinantes a conceituacdo de essencialidade
neste momento. Com isso, as escolas convencionais, por
reunirem muitos alunos em uma mesma sala de aula fe-
charam logo no inicio da pandemia, sem uma previsdo de
retorno das atividades presenciais, com o intuito de redu-
zir a disseminacao do virus e preservar vidas. Milhares de
alunos pelo mundo foram afetados com o fechamento das
instituicdes escolares. Estima-se que mais de um bilhdo de
estudantes espalhados pelos 192 paises ficaram sem aulas
presenciais (GIANNINI, 2021).

Mas a educacdo ndo pode parar! O pensamento da co-
munidade docente esteve focado em responder ao ques-
tionamento: como manteremos a educa¢do, sem que-
brar as regras estipuladas pela OMS? Como realizar uma
aprendizagem com um cendrio capaz de minimizar o con-
tato fisico entre os alunos e outros alunos, com alunos e
professores da instituicdo? Uma forma alternativa fora
criada emergencialmente, para substituir as aulas presen-
Ciais através do aprendizado a distancia (online), de forma
remota, com as plataformas e meios digitais, amparadas
pela Portaria n? 343 e a Medida Provisdria n2 934 (BRA-
SIL, 2020a, BRASIL, 2020b). Alternativa esta que ainda ndo
havia sido vivenciada pela maioria dos professores, para a
gual grande parte da formacdo docente os preparou para
as adversidades de uma sala de aula, voltadas e orientadas
guase que exclusivamente ao ensino presencial.

A formacgdo docente promove fundamentagdo da teo-
ria com a pratica das percepgbes adquiridas com a pratica
docente, construindo os saberes através das vivéncias, ex-
periéncias e trocas nos espagos de atuacdao docente (KI-
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RINUS, 2021). Neste contexto pandémico, os profissionais
docentes estao vivenciando momentos de muitas adver-
sidades, principalmente na adequacdo de suas atividades
em cada contexto familiar individual de cada aluno, varian-
do também com os diferentes ambitos escolares que nosso
pais engloba, como o ensino publico municipal, o estadu-
al, o federal e o ensino particular. E todas estas diferencgas
propiciaram e evidenciaram as lacunas de desigualdades
existentes no Brasil, intensificadas pelo colapso na salude e
econdmico individual e coletivo de nossa sociedade.

Profissionais docentes, neste periodo pandémico, com
tantas adversidades, depararam-se com a necessidade
abrupta de vdrias mudancas para abranger o maior nu-
mero de alunos e com isso manté-los assessorados pela
educacdo em seus ambitos familiares. A falta de um treina-
mento prévio das instrucdes técnicas especiais utilizadas
nos meios digitais, bem como um lugar apropriado para
o desenvolvimento das aulas virtuais, sdo algumas das di-
ficuldades enfrentadas pelos professores neste contexto
pandémico. Moore e Kearsley (2013) afirmam que:

[...] Educacgdo a distancia é o aprendizado planejado que
ocorre normalmente em um lugar diferente do local do
ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso
e de instrugdo, comunica¢do por meio de varias tecno-
logias e disposi¢Ges organizacionais e administrativas
especiais.

A educacdo a distancia nos proporcionou uma busca
constante por inovagdes tecnoldgicas para atingir o maior
nimero de alunos, apesar de ndo termos recebido uma
formacdo pedagdgica para tal situacdo. Sabe-se que as
Universidades Abertas (modalidade virtual) estdo em fran-
ca expansdo (OLIVEIRA et al., 2019) e que a Educacdo a Dis-
tancia (EaD) destas universidades tem uma proposta de es-
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tudo aberta e flexivel por contrato de atividades ofertadas,
diferindo da educag¢ao remota em que vivemos, utilizando
os recursos disponiveis nos meios digitais para o ensino e
aprendizagem dos estudantes. A caracteristica basica do
EaD para Perry e Rumble (1987)

[...] é o estabelecimento de uma comunica¢do de du-
pla via, na medida em que professor e aluno ndo se
encontram juntos na mesma sala, requisitando, assim,
meios que possibilitem a comunicagdo entre ambos,
como correspondéncia postal ou eletronica, telefone,
radio, internet, video, televisdo, desde que apoiadas em
meios abertos de dupla comunicagao.

O estudante contratante do EaD tem aptiddes e recur-
sos disponiveis e requisitados para exercer as atividades
solicitadas pelos educadores por meio das plataformas
digitais, como, por exemplo, capacidade de internet para
assistir as videoaulas, dispositivo informatico compativel,
ambiente adequado etc. Quando pensamos na realidade
das escolas publicas no Brasil, conjuntamente como o novo
ensino a distancia, deparamo-nos com o decaimento do
caminho da igualdade entre os individuos, pois no meio
escolar a educagdo é mantida com igualdade para todos
os presentes. De acordo com Saviani (2020) este ensino
remoto substituiu o ensino presencial, excepcionalmente
neste periodo de pandemia, promovida pela necessidade
de distanciamento social, quando as escolas encontram-se
interditadas.

No entanto, nem todos possuem o acesso as tecnolo-
gias e ferramentas utilizadas no ensino remoto. Se ocorre
dificuldade de acesso as ferramentas, logo ha de se pensar
em aumento da desigualdade educacional, outrora me-
nos arraigada no ensino publico, porém agora se encontra
ainda mais presente em nosso pais. A trajetéria da desi-
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gualdade social no Brasil vem sendo tratada ao longo de
centenas de anos e se mantém mesmo sob a égide da de-
mocracia, com diferentes enfoques. Um deles é a elevacao
da base salarial familiar, com acesso a salario-minimo dig-
no, e outro é a reducdo da extrema pobreza do pais. Sdo
processos fundamentais de inclusdo, os quais reduzem a
desigualdade. Conforme se expandia, a pandemia escan-
carou a perversa desigualdade social e econGmica entre as
classes sociais (ROCHA, 2020), principalmente nas regides/
bairros periféricos, os quais apresentam um alto indice de
vulnerabilidade social (BATISTA et al., 2020). A desigualda-
de é multidimensional e geograficamente heterogénea, ou
seja, impacta grupos sociais como indigenas e quilombo-
las, e tem como alvo mulheres, pobres e pretos (RIBEIRO;
CARVALHAES, 2020).

Levando em considerag¢do todas as adversidades viven-
ciadas durante a pratica docente, principalmente neste
contexto pandémico, enaltece-se a importancia dos pilares
da licenciatura em qualquer atividade docente vislumbran-
do a importancia das reflexdes e de retratarmos o contexto
de nossa educacdo. O presente capitulo tem por objetivo
descrever os relatos e experiéncias de diferentes docen-
tes atuantes na nova modalidade de ensino presencial, vi-
venciando o ensino remoto neste contexto pandémico, no
ensino fundamental, médio e superior do Instituto Federal
Sul-rio-grandense e Colégio Municipal Pelotense. Os rela-
tos neste capitulo possuem uma abordagem qualitativa, do
tipo exploratério, com a finalidade de responder questdes
gue contribuam com o reconhecimento desta atividade.
Oliveira (2007) relata que a pesquisa qualitativa € uma es-
tratégia investigativa que vivencia situa¢des e experiéncias
pelas quais o sujeito esta passando, envolvendo universos
de significados, valores e atitudes.
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Relatos de experiéncias

A adaptacdo ocorreu de forma gradual, tanto por parte
dos professores quanto dos alunos do ensino médio téc-
nico dos institutos federais. Mesmo sendo algo novo para
ambos, os institutos federais j& estavam inseridos neste
meio tecnoldgico com a educagdo a distancia (EaD) em
varios cursos disponibilizados desta forma. No entanto, a
migra¢dao do ensino presencial para o ensino remoto ne-
cessitou de uma grande adaptacdo tanto para os alunos
como para os professores, bem como de toda a comunida-
de académica. A instituicdo proporcionou uma ampliacao
nas plataformas digitais utilizadas pelo EaD, bem como va-
rios cursos de capacitagdo e orientagdo para os professores
que estavam sendo inseridos neste novo meio. Apds varios
meses de capacitacdo e troca de informacdbes, a equipe
do EaD dos institutos federais estiveram muito atuantes
e com uma sobre carga de atividades inigualdveis. Novos
profissionais foram contratados temporariamente para au-
xiliar nesta abrupta mudanca.

Com esta formacdo sobre os meios digitais a serem uti-
lizados adquirida através dos cursos disponibilizados pela
equipe de EaD do prdprio instituto, como por exemplo, a
plataforma Moodle — AVA, os docentes e técnicos do ensi-
no iniciaram o planejamento de suas aulas remotas. Para
dar sequéncia ao ano letivo de 2020, cada campus optou
por seguir seu préprio planejamento do calendario letivo.

Mesmo com todo o esforco feito pela instituicdo, mais
da metade dos alunos possui algum tipo de dificuldades de
acesso, fator muito importante para o momento do pla-
nejamento pedagdgico. A instituicdo como um todo, pre-
ocupada com os menos favorecidos economicamente, dis-
ponibilizou alguns editais de fomento para garantir que os
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alunos, com eventual problema de acessibilidade digital,
pudessem incluir-se no meio digital, ou seja, para aqueles
sem o acesso a um computador, tablet, smartphone e de
internet adquirissem algum equipamento e/ou banco de
dados moéveis para que pudessem manter seus estudos,
pois o auxilio-alimentacdo, moradia e transporte destes
estudantes poderia auxilia-los de outras formas neste mo-
mento atipico. Estes editais ocorreram e foram disponibili-
zados por parte da reitoria e conjuntamente com o plane-
jamento do calenddrio académico dos campus. Os alunos
ndo contemplados ficaram em uma lista de espera, ou seja,
para além do edital, através da coordenadoria de assistén-
cia social que avalia uma forma de inseri-los digitalmen-
te. Houve oferta e distribuicdo de alcool liquido e/ou gel a
70% para a higienizacao individual ou de estabelecimentos
distribuidos de forma gratuita a populagdo e a hospitais da
rede SUS (ligados diretamente ao combate da covid-19) de
cestas bdasicas promovidas por acdes dentro dos institutos,
utilizando os recursos da alimentacdo escolar.

Apds os recursos serem distribuidos para os estudantes
elegiveis, deu-se o inicio das matriculas nas atividades pe-
dagodgicas nao presenciais (APNPs). Para garantir a conti-
nuidade das atividades escolares, sem a presenca fisica dos
envolvidos, foram criadas as APNPs, que é o conjunto de
atividades realizadas, durante um periodo atipico de res-
tricdes com mediacdo tecnoldgica. Educadores necessitam
conhecer o contexto em que estdao inseridos, € um pro-
cesso fundamental para poder desenvolver as atividades
a partir daquela realidade em que o discente estd inserido.
Ao retornar o calendario letivo, deparamo-nos com muitos
problemas, principalmente com o abandono e auséncia
dos estudantes, gerando entdo uma mobilizacdo dentro de
cada campus, no sentido de promover e realizar uma busca
ativa destes estudantes.
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Neste contexto pandémico, o acesso a informagdes e
dados cadastrais, como niumeros telefénicos de contatos, é
fundamental, mas infelizmente observou-se um problema
sistematico no registro académico, a desatualizacdo destes
dados. Por conta disso, ocorreu enorme dificuldade e com
frequéncia alarmante ndo se conseguia entrar em conta-
to com estes estudantes, que podiam estar perdidos, fora
dos processos das APNPs. Os processos estao ocorrendo
através do Moodle, no momento de férias e de transicdo
da gestao do campus iniciou-se a migracao para uma nova
plataforma com o sistema E-aula. Um dos motivos da mi-
gracao foi a permanéncia dos materiais de semestres ante-
riores para o aluno acessarem a qualquer momento. E com
isso os estudantes de busca ativa puderam ter acesso ao
material do semestre passado, como forma de reforgo. As
diretrizes para a realizagao das APNPs sdo extremamente
claras quanto ao processo de busca e inclusdao dos estu-
dantes (IFSUL, 2020).

Assim, garantiriamos as adaptacdes metodoldgicas e
praticas pedagdgicas diferenciadas para estes estudantes,
0s quais por alguma situacdo eles ndo se encontram nas
melhores condi¢des de acesso digital. Para atender esta
demanda das diretrizes, criou-se um grupo de trabalho
multidisciplinar bastante amplo, o qual atua nos casos de
necessidades especificas, para atender aqueles alunos que
precisem de apoio para inclusdo digital ou que estdo pas-
sando por algum tipo de sofrimento psiquico, ou alguma
situacdo relacionada com as questdes de conectividade e
socioeconOmicas, gerando assim uma ficha de acompa-
nhamento destes estudantes.

Uma vez identificadas quais sdao as possibilidades peda-
gogicas para atender estes casos, ocorre o encaminhamen-

106



to para os coordenadores dos cursos e juntamente com as
areas envolvidas neste processo constroem estas propos-
tas pedagdgicas, desenvolvendo um parecer de como este
estudante vai ser atendido. O parecer retornard para o
grupo de trabalho multidisciplinar. Através disso o instituto
tem desenvolvido mecanismos institucionais locais para a
permanéncia e éxito dos estudantes.

Cursos superiores passam pelos mesmos problemas, no
entanto, o resgate destes estudantes se torna um pouco
mais facilitado, porque, dependendo da situacdo na qual o
aluno se encontra, o colegiado do curso pode se posicionar
a partir da reoferta disciplinar no préoximo semestre.

De maneira geral, ndo existe uma normativa da Diregdo
de Ensino ou do Departamento de Educac¢do Profissional
e de cursos Superiores de Graduagdao quanto a pratica
pedagodgica dos professores. O que existem sdo algumas
sugestdes e orientagdes mais gerais quanto a organizagdo
das disciplinas. Preferencialmente os professores devem
utilizar a plataforma Moodle, o qual possui assessoria da
equipe de EaD do campus para auxiliar os estudantes em
questdes pontuais do sistema digital. De maneira geral, os
professores do instituto federal estdo se organizando para
realizar atividades sincronas e assincronas e que estas ati-
vidades sejam encadeadas, ou seja, aquilo que o estudante
desenvolve de maneira assincrona pelo meio digital seja
pelo sistema, atividade de leitura, videoaula ou algum vi-
deo estejam interconectados com o momento sincrono.

A orientagdo das diretrizes e instrugao normativa das
APNPs (IFSUL, 2020) com relacdo a frequéncia funciona
conforme ocorre normalmente em EaD, ou seja, ndo se
registra a frequéncia, embora seja verificada, ocorre um
acompanhamento do desenvolvimento destes estudantes

107



pelas atividades sincronas e assincronas. E claro, pode-se
realizar algum tipo de avaliacgdo no momento sincrono.
Isso estimulara de certa forma a participacao do estudan-
te. Também dentro dos institutos, é aconselhavel disponi-
bilizar o plano de ensino das APNPs da disciplina dentro do
Moodle para os estudantes terem clareza quanto ao cro-
nograma, metodologias, avaliacdes e a proposta docente
de desenvolvimento da disciplina dos momentos sincronos
e assincronos.

Nos cursos técnicos do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) campus Vis-
conde da Graca, nas modalidades integrada e subsequente
a oferta das disciplinas esta sendo feita na modalidade de
blocos através de uma calendario extraordinario. Os cursos
técnicos sdo anuais, com duracao de trés anos, e por isso
possuem uma carga de disciplinas muito grande. Exemplo
disso é o segundo ano do Curso Técnico em Agropecuaria,
gue possui mais de vinte disciplinas. Torna-se inviavel soli-
citar ao aluno que assista vinte aulas sincronas na semana,
0 que contraria as diretrizes das APNPs (IFSUL, 2021b), as
guais delimitam um maximo de duas horas sincronas dia-
rias durante a semana. Por este motivo, viabilizou a oferta
das disciplinas em blocos, que anteriormente no ensino
presencial as etapas eram semestrais, no contexto pandé-
mico estas disciplinas estdao com sua carga horaria concen-
tradas em um més, com pontos sincronos e assincronos
em quatro semanas, com no minimo duas avaliagdes, res-
peitando a quantidade de carga horaria de cada disciplina.
Surgindo a proposta de uma destas avaliacées de forma
gualitativa, ou seja, que ndo tenha o certo nem o errado,
mas que possa pontuar para averiguar se este estudante
se encontra engajado com a disciplina, como, por exem-
plo, responder um férum, com o intuito de diversificar a
avaliacdo.
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J& para os cursos técnicos do IFSul campus Pelotas, a
oferta do ensino técnico foi realizado com a divisdo do se-
mestre em dois blocos, cada bloco com 12 semanas, ou em
bloco Gnico com 24 semanas, e estes blocos possuem duas
etapas com, no minimo, duas avaliagdes, com horarios sin-
cronos e assincronos divididos de acordo com a carga ho-
raria (IFSUL, 2021a).

Estas mudancas no contexto pandémico estdo gerando
muitas discussdes e reflexdes sobre a pratica de nossos
professores, principalmente no sentido de dosar a quan-
tidade de atividades disponibilizada nos momentos assin-
cronos. O aluno por bloco pode participar de quatro a cin-
co disciplinas. Se cada professor disponibilizar videoaulas
longas, de uma hora e meia, seguindo os mesmos padroes
das aulas presenciais, estes alunos terdo muitas dificulda-
des de assistir e cumprir com o contetddo proposto no mo-
mento assincrono.

Através destas reflexdes, promove-se uma necessidade
de modificacdo e flexibilizagdo. O mais interessante da pro-
fissdo docente é a constante transformacdo e renovagao,
através do didlogo entre a comunidade docente e as areas
dos cursos, buscando-se assim elaborar alternativas para
solucionar estas dificuldades, principalmente por meio das
trocas de experiéncias.

Os cursos superiores e de pds-graduacao, que ocorrem
de forma semestral, permitiram autonomia para os cur-
sos optarem pela maneira como eles iriam ofertas suas
disciplinas, respeitando a conversdao da carga hordria em
momento sincrono e assincrono. Uma forma seguida por
alguns cursos superiores do campus foi a de ofertar uma
disciplina com a carga hordria de 45 horas, por exemplo,
dividida em 20 horas sincronas e 25 horas assincronas ao
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longo do semestre; outro formato de organizacao de al-
guns cursos foi executado em blocos bimestrais, sendo o
semestre dividido em dois blocos.

O pré-requisito da disciplina a ser cursada é mantido
com as ofertas do ensino remoto, no entanto, o limite ma-
ximo de disciplinas cursadas fica a critério de cada aluno.
Com isso, muitos alunos que estavam com disciplinas pen-
dentes conseguiram organizar seu histérico para equilibrar
seu historico novamente.

Em consonancia com o cenario pandémico, os alunos
dos cursos superiores também sofreram com as consequ-
éncias socioeconémicas. Era possivel observar na prati-
ca do ensino remoto de alunos dos cursos noturnos, por
exemplo, muitos deles foram demitidos ou despejados.
Salientaram-se as discrepancias que ja existiam em nossa
sociedade.

De alguma forma, o corpo docente deve organizar as
atividades de modo a ndo sobrecarregar estes estudan-
tes, principalmente em relagdo as atividades assincronas,
sem esquecer da importancia do resgate ativo destes es-
tudantes. Os processos envolvidos nessa busca ativa sao
sempre fundamentados metodologicamente, e discuti-
dos caso a caso, em busca de evitar a evasdo escolar. De
uma maneira geral, a maioria dos estudantes dos cursos
noturnos trabalha durante o dia, e a noite estuda. Antes
da pandemia, estes estudantes se dirigiam até o campus
e ficavam aproximadamente trés horas e meia no ambien-
te académico antes de retornarem para suas residéncias.
Porém, atualmente, muitos estudantes e professores pas-
saram a trabalhar em casa, em homeoffice, e a estudar no
ambiente doméstico no ensino remoto. Com isso, na pra-
tica, percebe-se que muitos estudantes estdo assistindo a
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aula em um ambiente doméstico inadequado, seja lavando
a louca ou cuidando do filho, ou por ventura trocaram de
emprego e estdo assistindo do trabalho. Estes estudantes
no momento sincrono estdo com muitas dificuldades obs-
curas ou desconhecidas, e por isso ndo irdo abrir a camera
e dificilmente irdo interagir com o professor. Ndo devemos
cobrar algo que nosso estudante ndo é capaz de fazer. An-
tes, no momento presencial, alguns fatores como intera-
¢do e participacdo ja eram recebidos com um pouco de re-
sisténcias por parte dos discentes. Além disso, era comum
a limitacao do uso do celular em sala de aula, no contexto
pandémico, porém, isso se agravou, tornando essa exigén-
Cia insustentdvel.

O cenario atual traz consigo muitas diversidades, prin-
cipalmente no campo educacional. No contexto de uma
escola municipal de Pelotas, como o Colégio Municipal Pe-
lotense, ndo tem sido diferente, e todos passam por um
periodo muito dificil, com inimeros obstaculos e desafios.

No ensino fundamental e médio foi possivel observar
um abismo quando ofertado ensino remoto aos alunos, um
retorno de cerca de 10% dos alunos, ou seja, em uma turma
de 36 alunos retornaram as atividades desenvolvidas dois a
quatro alunos, quando retornam, algumas vezes este retor-
no ocorria dois a trés meses apds o envio das atividades.

Os docentes devem tomar cuidado com o planejamen-
to em realizar suas proposicdes de forma que ndo colidam
com outras atividades, para que o aluno possa executa-las
com tranquilidade. Na pandemia o atraso da entrega das
atividades é algo comum para os poucos que as entregam.
Existe uma série de questdes que corroboram para este ce-
nario. Muitos alunos encontram-se em situacao socioeco-
noémica complicada, membros da familia perderam o em-
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prego, ou seja, essa familia estd lutando para sobreviver,
tornando o momento extremamente delicado. Com essa
realidade, ndo hd o que se falar em aprendizagem ou de
teorias educacionais aplicaveis, pois as pessoas estdo lu-
tando para sobreviver. A maioria dos alunos ndao possui um
aparelho capaz de baixar as aulas, ou ainda acesso a dados
moveis sequer para responder questionamentos, ou fazer
as pesquisas. Existem ainda aqueles que possuem algum
acesso a dados mdveis para o ensino remoto, porém de-
pois de algum tempo o acesso termina e eles ficam o resto
do més sem participacao.

Foi possivel observar, através destes detalhes, que os
professores que enviam as atividades até as duas primei-
ras semanas do més conseguiam uma taxa relativamente
satisfatdria de cumprimento por parte dos alunos, quando
comparados com aqueles que enviavam nas duas ultimas
semanas do més. Pensando em dar acesso a estes alunos o
corpo docente passou a disponibilizar materiais impressos,
referentes aquelas aulas planejadas com recursos como vi-
deo, ou com algum tipo de documentario, e transformadas
em um material impresso de facil compreensao.

Entdo, no momento do planejamento, os docentes tém
que prever a transcricdo de um video ou entrevista e fun-
damentar de forma explicativa e resumida, lembrando
ainda que possui um limitado nimero de folhas por aluno
para tal finalidade, no maximo cinco folhas. Mesmo com
todo esse esfor¢o a forma de aprendizagem é diferente dos
demais e este aluno acaba perdendo interesse e potencial
de aprendizagem, pois o material impresso torna-se cansa-
tivo e menos dinamico quanto um video seria.

Na realidade municipal, ndo se tem uma plataforma es-
pecifica constituida para esta aula ser postada ou para que
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ocorra uma interagdo entre aluno e professor. Como alter-
nativa, utilizam-se plataformas sociais, como Facebook,
através dos grupos da turma onde as aulas sdo postadas.
Alternativa inapropriada que, muitas vezes, nos traz muita
confusdo, mas que neste contexto pandémico é possivel
contatar e dialogar com os alunos. Neste sentido, o Estado
conseguiu dar um passo maior, por possuir uma platafor-
ma especifica e apropriada para tal finalidade, comparado
com o Municipio. Ao realizar as postagens nas redes so-
ciais, espera-se que este aluno consiga dar um retorno.
Ficamos com muitas incégnitas, sem ter um didlogo com
este aluno, pois abaixo de 10% dos alunos retornam as ati-
vidades incluindo os atrasos. Muitas vezes, o retorno se da
por e-mail para conseguirmos realizar um registro formal
das atividades; outras vezes, nos deparamos com mais de
cem e-mails na caixa de entrada aguardando resposta, ob-
servamos que esta forma de “didlogo” ndo possui fluidez,
quando o aluno tem algum tipo de duvida e questiona com
e-mail ocorre o retorno da resposta mais tarde, um ou até
duas semanas depois, devido a alta carga horaria de um
profissional da educacdo trabalhando em homeoffice. E
quando ele é respondido este aluno ja se encontra em ou-
tro texto/conteudo/proposta, restando assim lacunas de
informacgdes no aprendizado destes alunos, que recebem
os materiais pelo Facebook e através do email, o que se
provou ser longe do ideal, porém algo tangivel na realida-
de municipal.

Para o resgate deste aluno, muitas vezes devemos bus-
car outros meios de inseri-los, pois as plataformas utiliza-
das ndo sdo suficientes para atender a todos os alunos.

Pela grande diversidade de nossa realidade, devemos
buscar outros meios de contato para prestar um apoio pe-
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dagodgico e de ensino aprendizagem, ou até mesmo emo-
cional. Com este pensar, passamos a formalizar trocas de
mensagens pelo aplicativo WhatsApp, disponibilizando
nosso numero pessoal de celular, para tentarmos melho-
rar a agilidade e fluidez na trocas de informacdes e conhe-
cimentos.

Quando pensamos no ensino infantil, nas séries iniciais
de formacdo, onde as habilidades como ler e escrever es-
tdo sendo moldadas e construidas, no contexto pandémi-
co, passamos a trabalhar com as familias destas criancas
de seis anos de idade na turma de primeiro ano, pois estas
criancas ndo sabiam lidar com as ferramentas tecnodlogicas,
e esse intermédio passa pelas familias, através dos apare-
Ihos celulares dos pais. Com isso, durante esse um ano e
meio de pandemia, passamos para uma nova modalidade
de ensino onde a aula era passada primeiramente para os
pais ou familiares e depois era transmitida para a crianga/
aluno. Na modalidade presencial, explicdvamos o conteu-
do da aula diretamente para o aluno, o qual podia externar
suas duvidas e através de exercicios e atividades proceder-
mos ao reforco para aqueles alunos que ndo conseguiram.
Outro problema enfrentado era a necessidade de explicar
uma vez para cada aluno da turma, por exemplo, em uma
turma de 25 alunos explicadvamos aproximadamente 20
vezes 0 mesmo conteldo. Ao enviarmos uma atividade,
a minoria de pais consegue compreender e auxiliam seus
filhos, os demais enviam audios e questionamentos pelo
WhatsApp. Considerando que ainda existe a presenca de
pais semi-analfabetos, ou analfabetos funcionais, na rede
municipal de Pelotas.

Por mais que utilizdssemos ferramentas tecnoldgicas,
como uma videoaula dindmica, muitos familiares ndo
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conseguiam visualizar, por mais que fosse utilizada a fer-
ramenta do YouTube para reduzir o tamanho do arquivo
e, consequentemente, o consumo dos dados méveis, mas
mesmo assim havia o relato de alguns alunos que ficaram
sem conseguir visualizar a videoaula. Com isso, foi solicita-
do pelas familias que, além dos videos, nés manddssemos
arquivos em PDF, imagens e dudios para reduzir ainda mais
o consumo de dados méveis.

Devido a isso, nossa pratica docente tornou-se ainda
mais caodtica, pois os/as alunos/familias ndo respeitam
nosso hordrio de trabalho e o celular permanece receben-
do mensagens e ligacdes até durante a madrugada. Claro,
é compreensivel que o aluno possa destinar a madrugada
para concluir as atividades, mas é invidvel ficarmos 24 ho-
ras a disposicdo para a nossa profissdo, além das diversas
ligacbes e mensagens dos familiares questionando como
se faz tal atividade ou se tal atividade ja foi corrigida. Com
isso, ndo conseguimos mais separar a nossa vida profis-
sional da vida pessoal, uma de trabalho muito exaustiva,
e temos a impressdao que ndo hd momentos de descanso,
necessarios para o bem-estar fisioldgico.

Andlise reflexiva

Com tudo isso que esta acontecendo, devemos ter um
olhar mais sensivel para estes casos. Ndo podemos criar
um aluno padrdo como aquele que ndo trabalha, que tem
uma boa internet, que tem um bom computador, que tem
um espaco de trabalho/estudo, e tomarmos decisdes com
base nisso. A realidade é muito diversa e necessitamos falar
a mesma linguagem que estes estudantes, para que o ensi-
no se torne eficiente e alcance seus objetivos. Para Saviani
(2020), é necessaria uma adaptacdo da sociedade, como
programas que assegurem a renda bdsica financeira das fa-
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milias, além da elaboracdo de politicas publicas de inclusao
digital e 0 acesso a 4gua e a produtos de higiene. Devemos
buscar caminhos para que este estudante permanega com
seus estudos e em ambiente de sala de aula, intensificando
a provocacao e o didlogo. Em contraponto, professores se
sentem muito sozinhos, assistindo os alunos com as came-
ras fechadas, sem a interacdao de uma sala de aula presen-
cial a qual estdvamos acostumados. Foi possivel diagnos-
ticar que a dialogicidade ndao ocorre na maioria das vezes
neste ensino remoto, e enfatizar a essencialidade para o
processo educativo do didlogo envolvendo o educador e o
educando. Freire (1995, p.81) considera “pratica educativa
nao pode ficar reduzida a pura técnica nem a transferéncia
de conhecimentos, mas o ato do ensinar precisa levar em
conta o inacabamento do ser ou sua inconclusao”.

A preocupacdo com o psicoldgico dos docentes e discen-
tes é algo inerente em nosso meio educacional, advindo
bem antes da pandemia que agora se intensifica. Tavares
(2020) menciona que as universidades, conselhos regio-
nais e sindicatos organizam-se para prestar atendimento
psicoldgico e busca garantir os direitos trabalhistas.

E ao passo que nosso estudante possa estar desestimu-
lado com esta nova realidade pandémica, onde a vida e a
saude sdao mais importantes que tudo, professores reinem
forgas para continuar e buscar envolver estes estudantes
com esperancas de um futuro melhor, para que eles nao
desistam do término do semestre ou do curso, evitando
evasdo. A sociedade estd angustiada e amedrontada com
tanta tragédia, manter-se em equilibrio e com esperanca é
a Unica saida (Fagundes, 2020).

Fomentar um olhar humanizado para o estudante pro-
movera aos professores maior resisténcia ao cenario atu-
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al, como Paulo Freire (1996, p.11) menciona esperancar
“significa reconhecer que somo seres condicionados, mas
nao determinados. Reconhecer que a Histdria é tempo de
possibilidades e ndo de determinismo, que o futuro, per-
mita-se-me reiterar, é problematico e ndo inexoravel.” Esse
olhar mais sensivel e de esperanca para a pratica pedago-
gica, levando uma busca continua do resgate ativo destes
estudantes, que muitas vezes assim como nds se sentem
desestimulados por tudo que vem ocorrendo. Até mesmo
por dificuldades na utilizagdo das tecnologias digitais, bem
como a falta delas podem ser um dos principais motivos de
evasdo, como diagnosticado por Martins et al., (2013) que
as dificuldades tecnoldgicas promovem a evasao e o baixo
rendimento e aproveitamento no processo de ensino.

O Departamento de Permanéncia e Exito das institui-
¢cOes de alguma forma teve grande demanda neste contex-
to pandémico, para o aluno permanecer, aprender e obter
éxito, tornando-se um grande desafio, principalmente du-
rante a oferta do ensino remoto, pois outros fatores como
a desigualdade socioecon6mica foram intensificados pelo
momento.

As medidas promovidas pelas instituicdes de ensino au-
xiliam estes estudantes a ndao evadirem, pois, neste mo-
mento, o desemprego é alto e as verbas publicas estao
cada vez mais escassas e direcionadas a saude, além das
dificuldades detectadas por Campos (2020) na demora das
medidas de apoio aos desfavorecidos e as dificuldades de
operacionalizagdo, sdo fatores que agravam cada vez mais
a situagado brasileira.

Estas mudancas no contexto pandémico estdo gerando
muitas discussdes e reflexdes sobre a pratica de nossos
professores, principalmente no sentido de dosar a quanti-
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dade de atividades ofertadas nos momentos assincronos, e
a necessidade de uma capacita¢ao adequada aos docentes
e discentes para o ensino virtual.

As caracteristicas do ensino remoto sdao muito dife-
rentes do tradicional, principalmente em relacdo as dis-
ciplinas, aos cursos, aos estudantes e a flexibilizacdo do
corpo docente. A maioria dos professores da rede publi-
ca, principalmente no municipio de Pelotas, ndo recebeu
qualquer treinamento e/ou capacitacdo adequado para o
desenvolvimento do ensino remoto. No entanto para o
Colégio Pelotense através parcerias com projetos do IFSul,
inicialmente ocorreu um movimento de capacitacdo pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) com o treinamento de capacitagdo basica de TICs
(Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do). Tornando-se
algo muito pontual, pois o Pelotense ja estava conveniado
com o IFSul para receber alunos em formacao pedagégica,
ndo se estendendo para as demais escolas municipais da
cidade.

Saliente-se que o retorno das atividades por parte dos
estudantes de escolas publicas é baixissimo, girando ao re-
dor de 10%, mesmo considerando as entregas em atraso, e
isso é uma realidade de uma enorme gama de professores,
fato que, muitas vezes, deixa-os inseguros quanto a nossa
pratica docente, mas de alguma forma esse retrato é divi-
dido outros professores, na troca de experiéncias, pois ou-
tros educadores se deparam com a mesma realidade por
nés vivida.

O uso das tecnologias neste momento é fundamental
para a continuidade da educacdo e da sanidade mental da
populacdo, as instituicdes de ensino buscam meios para
garantir o processo de ensino e aprendizagem, através do
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ensino remoto. A utilizacdo de ferramentas como Google
Meet, YouTube, grupos de WhatsApp ou Facebook e as de-
mais redes sociais ja mencionadas auxiliaram muito nesta
nova modalidade de educacgado. Para Oliveira (2020, p. 286),
“a escola mudou o estilo cldssico de aulas enfileiradas para
aulas em ambientes virtuais. Contudo, ainda é um proces-
SO novo que ndo nos permite resultados concretos sobre a
maneira como esta mudanga impactou os estudantes, os
docentes e as familias.”

Preocupa-me muito esta falta de socializacdo e intera-
cdo entre o aluno e o professor, ja mencionada por diver-
sos autores, como Saviani (2015, p. 37): “momentos na
mediacdo educativa no interior da pratica social, o ponto
culminante do processo educativo”. Saviani (2003, p. 14)
define a escola como “uma instituicao cujo papel consis-
te na socializacdo do saber sistematizado”, destacando
gue “a escola diz respeito ao conhecimento elaborado, ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado”, funda-
mentado nestes pensamentos consideramos que a pratica
social do aluno voltada para percepcdo das caracteristicas
ambientais e sociais sdo imprescindiveis, além de sempre
haver a necessidade de buscar os debates ou problemati-
zacOes dos fatos, para assim haver um aprendizado e uma
valorizacdo ambiental, social e moral, ndo apenas como
pessoas, mas também como futuros profissionais. Esta fal-
ta de socializacdo e interacdo entre o aluno e o professor
é preocupante, e principalmente com o pouco tempo que
possuimos para as aulas sincronas. O papel do professor
vai além de transmitir o conhecimento (Freire), engloba a
consciéncia critica, a socializacdo, interacdo e ambienta-
cdo, que neste meio tecnoldgico torna-se muito dificil de
ser alcancado.
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O contexto cadtico em que estamos vivendo se estende
também a todos os niveis escolares, infantil, fundamental,
médio e superior, com baixissima participacdo e retorno
das atividades, uma vasta desisténcia e auséncia destes
alunos. O imenso apoio das familias para que sigamos atu-
ando como professores foi e sera uma experiéncia impar,
no bom convivio e trocas neste trabalho em conjunto.

Alunos em formacgdo pedagdgica do Curso de Licencia-
tura em Computacdo do IFSul que estagiaram em escolas
publicas durante o periodo pandémico se depararam com
uma triste realidade. Estes alunos em formacdo da area de
computacdo possuem muitas ferramentas tecnoldgicas e
recursos para se utilizar neste modelo de ensino remoto,
auxiliaram de diferentes formas o corpo docente do Pelo-
tense. No entanto, o publico-alvo ndo estava capacitado
para receber esta variedade de tecnologias, ndo dando o
retorno necessario e com isso frustrando o empenho dos
alunos em formacdo. E, aos poucos, foram observando que
isso ndo era nada de cunho pessoal, nem tampouco com
relacdo ao conteudo trabalhado, e sim devido ao contexto
pandémico que a todo o momento nos exige uma reinven-
¢do e reconstrugao em nossa pratica docente.

Com o contexto da pandemia, os alunos se mantém
resguardados por conta de recomendagdo do Conselho
Nacional da Educagdo, e ainda de que ndao cumprindo as
atividades, é permissivel dar continuidade a sua formacgao.
Com tal amparo, muitos alunos dos cursos superiores que
possuiam alguma pendéncia, com disciplinas atrasadas, ou
que estavam por ser jubilados, conseguiram concluir seus
Cursos.

O amparo desta recomendacdo amplia a dificuldade do
trabalho docente. Qual é o seu papel na construcao de co-
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nhecimentos com essa modalidade de ensino? Que tipo de
educacdo estd sendo proporcionada a esses estudantes?
A reflexdao conjunta de alunos, professores e da gestdo é
necessaria na tomada de decisdes. Mudangas sdao neces-
sarias, ao observarmos ao longo deste um ano e meio de
pandemia a ineficiéncia da implantacdo extraordinaria do
ensino ndo presencial em nosso pais. “Professores estdo
tentando ensinar e os alunos estdo fingindo aprender”,
pois ndo existe algo efetivo, concreto, acontecendo neste
processo.

Como lidar e superar as dificuldades de trabalhar em
homeoffice? Como regrar e disciplinar o horario de traba-
Iho e/ou estudo com as atividades de lazer e tarefas de
casa? A sobrecarga de trabalho obriga a selecionar o que
€ mais importante e indispensavel a ser trabalhado com
os alunos, pois ndo é possivel “dar conta de tudo”, ndo ha
como permanecer no mesmo ritmo de antes da pandemia.
Obvio que ocorrerd uma defasagem imensa de uma série
de pontos importantes, os quais ndo poderdo ser traba-
Ihados neste modelo remoto, mas devemos avangar, prin-
cipalmente com foco no emocional do aluno. Salientar a
importancia da proximidade com as familias e com os alu-
nos tem sido muito importante, principalmente no apoio
da saude emocional de todos nos.

Em fungdo das desigualdades socioeconémicas dos alu-
nos, foi possivel observar que os cursos integrado, conco-
mitante e subsequente se comportam de formas diferen-
ciadas, principalmente no que tange ao campus Visconde
da Graga, por possuir o dobro das disciplinas do de Pelotas;
por tal fato, salienta-se a diferenca da programacao peda-
gbgica entre os dois locais.
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A aprendizagem que utiliza a internet busca promover
conectividade, flexibilidade e capacidade de promover
a acessibilidade e interacdes de aprendizagem (FIRMAN;
RAHAYU, 2020).

Estamos fazendo a histéria. Nao haviamos sido prepa-
rados para tal momento critico pandémico. Nenhum pro-
fessor foi contratado para dar aulas remotas e sim para dar
aulas presenciais. Mas neste contexto histérico devemos
contar e relatar nossas histérias e experiéncias. As modi-
ficacOes vao ocorrendo conforme se demonstra a neces-
sidade, principalmente com recomendag¢des docentes e o
feedback dos alunos, com criticas, questionamentos, recla-
macodes, sugestdes e aspectos positivos sobre a oferta do
ensino remoto.

Consideracgoes finais

Deve-se fundamentar ter empatia neste momento pan-
démico e nunca cobrar o aluno do porqué nao fez tal ativi-
dade, mas sim ter um carinho e um cuidado ao questionar
e a se referir ao aluno e as familias. Deve-se ter um olhar
atento a possiveis situacdes delicadas, priorizar se os alu-
nos estdo bem e se precisam de alguma coisa, pois é um
momento dificil para todos. Devemos nos colocar no lu-
gar do outro, sejam eles pais, alunos e professores. Todos
foram afetados em algum grau. Passou-se a trabalhar e a
estudar em homeoffice com multitarefas de forma conti-
nua e ininterrupta, sem na maioria das vezes possuir um
local adequado em casa, com varias interferéncias e pre-
ocupag¢des ao mesmo tempo. Ter uma profissdo e atuar
nela, com todas as adversidades deste momento critico de
uma pandemia é sim uma dadiva. Ter alimento e uma casa
para morar, passar por este ano e meio com saude, e agora
com o avanco da vacinacdo, traz esperancas de um futuro
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melhor.

Mesmo em condi¢des tdo adversas em que vivemos,
devemos planejar quais ferramentas de TICs utilizar, sem-
pre observando o didlogo com os docentes e os alunos
para acompanhar o andamento da disciplina, promovendo
sempre uma dinamica. E através desta observacao e do di-
alogo constante, devemos regrar a nossa dinamica em sala
de aula para eventuais surpresas, como a atual soliddo e o
siléncio dos alunos.

Através destas lacunas deixadas pela falta de retorno
dos estudantes, passamos a supor as necessidades através
da constante observac¢do da dindmica do ambiente que es-
tamos inseridos, para dar continuidade ao conteldo e o
cumprimento do calenddrio extraordinario que a covid-19
nos impos. De alguma forma sabemos que estes alunos ad-
vindos deste contexto pandémico terao alguma defasagem
em sua aprendizagem e que de alguma forma devemos
propor uma recuperagao desses saberes.

Quando retornarmos para a nossa vida pds-pandemia,
acredito que nada serd como antes, que nossas atividades
terdo outro contexto, devido a todas as experiéncias e sa-
beres adquiridos durante este periodo critico.
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Pandemia e docéncia na Educagao
Infantil: inquietagdes, reflexdes e alguns
apontamentos a partir de respostas de
professoras desta area

Marcelo Oliveira da Silva?
Patricia Reginalda da Silva Selau?

Para inicio de conversa

Em tempos de quarentena

nas sacadas nos sobrados

nos estamos amontoados e sos

0 que temos sdo janelas

0 que temos sdo janelas

(O que temos - Adriana Calcanhotto)

Iniciamos este escrito com um trecho da cancado O que

! Professor da Universidade Federal de Pelotas na Faculdade de Educa-
¢do. Atuou como professor na rede municipal de Sapucaia do Sul, RS.
Pedagogo, mestre e doutor em Educagdo. E-mail: moliveiras@gmail.com
?Professora de Educagio Infantil da rede municipal de Sapucaia do Sul,
RS, pedagoga e mestre em Educagio pela UNISINOS - Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, RS. E-mail: patriciasselau@gmail.com
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temos, da cantora e compositora Adriana Calcanhotto que,
além de ter sido escrita durante o afastamento fisico im-
posto pela pandemia de covid-19, representa como esta-
mos nos sentindo nesse novo momento, em que estamos
vivendo amontoados e sés. S6 temos nossas janelas para
vislumbrar o mundo 13 fora. Este capitulo é uma pequena
janela que abrimos para ouvir professoras?® da Educacéo In-
fantil quanto as suas percepgdes sobre o afastamento so-
cial, o fechamento das escolas* em 2020 e as angustias em
relacdo ao seu oficio.

Nés realizamos essa pesquisa em 2020, quando atuava-
mos como docentes na Educacdo Infantil em um munici-
pio da regido metropolitana da cidade de Porto Alegre/RS.
Nosso dia a dia é composto por interacdes com as crian-
cas, brincadeiras, cuidados, descobertas. Vivemos muito
proximos das criancgas e participamos ativamente de suas
rotinas e do cotidiano delas na escola. Podemos afirmar
qgue, de todos os niveis e etapas da Educacdo, na Educacao
Infantil é quando ficamos mais proximos fisicamente uns
dos outros. Nossos corpos estdo em permanente contato,
seja nas trocas de fralda, no colo, nas brincadeiras, nos ca-
rinhos, nos abracos, ou nos momentos de chegada e de
despedida ao fim da jornada. Em resumo, essa era nossa
realidade junto as criancas até a chegada da pandemia de
covid-19.

* Optamos por deixar no feminino nossa escrita como uma forma de
ressaltar o espaco da Educagdo Infantil como tradicionalmente um es-
paco de atua¢do de mulheres, sem diminuir a importante participa¢do
dos professores homens.

* Em nossa realidade no Rio Grande do Sul, chamamos de escolas de
Educa¢io Infantil, sabemos que em outras localidades elas recebem ou-
tras denominag¢des. Assim, decidimos manter a nomenclatura “escola’,
em fungdo de nossa realidade.
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Como professoras, muito do nosso tempo era investido
em planejamento, preparagdo dos encontros com as crian-
¢as, selecdo de material e organizagao dos espagos. Com
o fechamento das escolas e o isolamento social, nossas vi-
das mudaram drasticamente. N3o é exclusividade nossa os
sentimentos que nascem da ameaca de contagio, da frus-
tracdo e do luto com as perdas de vidas, com as noticias
alarmantes, com noticias falsas sendo disseminadas por va-
rios canais, com as transformacdes radicais na rotina, com
o medo e a inseguranga presentes diariamente em nossas
vidas. Entretanto, nosso cotidiano nas escolas era (e sera
novamente) atravessado pelo contato fisico. A proximida-
de com as criangas é apenas um dos aspectos que nos foi
repentinamente retirado. E o que pautava nossa conduta
com as criangas e as familias — afeto, cuidado, interagdo —,
tornou-se aquilo que devemos evitar ao maximo.

Por meio de nossas redes sociais, percebemos que as
professoras tomaram rumos distintos no periodo de isola-
mento social: algumas incrementaram suas leituras, outras
seguiram o caminho dos videos, tanto na realizagdo quan-
to no consumo, umas revisaram suas praticas e postaram
fotos antigas e significativas com as criangas, enquanto
outras também se isolaram das redes sociais, ou buscam
novos hobbies ou aprendizados. No caminho por uma res-
significacao, temos uma variedade de atitudes e formas de
encarar esses novos tempos.

Nds também refletimos sobre nossa nova condigdo. Sur-
giu, entdo, o inquietamento em levantar as percep¢des de
professoras e de professores da Educagao Infantil sobre o
isolamento social e a parada forgada de nossas atividades
na escola. Outro fantasma que tem assombrado esse novo
tempo é o trabalho remoto com as criangas. Se as criangas
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aprendem pela socializagdo significativa com seus pares e
com os adultos da escola, como fazer isso remotamente?
Em busca de respostas, e sabendo que esses angustiantes
questionamentos ndo eram somente nossos, desenvolve-
mos um formuldrio com quatro perguntas abertas, utili-
zando o Google Drive e disponibilizando via redes sociais.

Recebemos trinta e seis respostas validas de professo-
ras. Nenhuma das respondentes se identificou, garantindo
o sigilo. As respostas sdo de professoras e professores que
trabalham com turmas de criangas na Educagdo Infantil
das redes publica e privada, condicdo para responder ao
formulario. Pelas analises, identificamos uma mistura de
sentimentos, que passam pela inseguranca, pelo desejo de
retorno ao presencial, pela frustracdo e pela necessidade
de aprender novas formas de exercer a docéncia.

Educacgdo Infantil

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Ba-
sica, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Na-
cional (LDBEN, Brasil, 1996). E importante ressaltar que a
LDBEN (Brasil, 1996) separa a Educacdo Infantil em duas
etapas. A primeira delas é a creche, que vai de zero aos
trés anos e onze meses e a segunda é a pré-escola, que
engloba as criangas de quatro a cinco anos e onze meses.
As duas etapas compdem a Educacdo Infantil. Buscamos
caracterizar, ainda que de forma ampla, a Educacdo Infan-
til para explicitarmos o contexto em que esta pesquisa se
desenvolveu.

Anteriormente, as creches estavam ligadas a Secretaria
da Saude, pois eram encaradas como parte da puericultu-
ra, do cuidado com os bebés e da guarda de criangas, en-
guanto a pré-escola era uma fase optativa e preparatoria
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para o entdo “Primeiro Grau” (Ensino Fundamental, atual-
mente). Com a LDBEN (Brasil, 1996) este cenario mudou
radicalmente e a Educacao Infantil passou a ser fundamen-
tada no bindmio cuidar e educar, tornando-se direitos das
criancas e dever do Estado e das familias. Assim, as escolas
de Educacdo Infantil também possuem um plano pedagoé-
gico, seguem as diretrizes do sistema de educacional, man-
tendo suas peculiaridades, que as diferenciam do Ensino
Fundamental.

Os cuidados com as criancas, a alimentacdo, as trocas
e 0 sono nado deixaram de ser partes importantes da Edu-
cacdo Infantil, entretanto, sdo percebidos por uma dtica
pedagdgica. Ndo basta apenas alimentar, mas sim encarar
esse ato, por exemplo, como uma forma de aprendizado
para a crianga, pensar nos modos de prover a alimentagdo
e nas aprendizagens que estdo implicadas nesse ato coti-
diano. Entretanto, ndo é por forca de lei ou da implemen-
tacdo de uma politica publica que a realidade é alterada.
A luta para obtencdo de espacos de Educacao Infantil que
privilegiem a crianga e garantam seus direitos ainda esta
sendo travada. Ha praticas empobrecidas para a popula-
cdo pobre, locais apenas de guarda de criangas e pouco
interesse politico na infancia, exceto quando hd interesses
monetarios em jogo, como, por exemplo, a venda de mate-
rial didatico para as escolas publicas.

Rosania Campos e Maria Carmen Barbosa (2015) des-
tacam o protagonismo dos movimentos sociais e dos mo-
vimentos feministas na luta pela creche e pelo direito a
Educacgdo da Infancia. Assim, a Educacao Infantil, como um
direito das criancas e das familias, foi resultado de todas
essas lutas, por meio da discussao do papel da mulher e
da familia na sociedade, da divisdo social do trabalho e da
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igualdade de direitos entre mulheres e homens, dentre ou-
tras pautas feministas. Durante o processo de formulagao
legal da Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) houve muita
pressdao dos movimentos para a garantia do direito a cre-
che e a pré-escola.

Maria Malta Campos (2014), ao tratar sobre o nascimen-
to da Educacdo Infantil no Brasil, afirma que ela emerge
de concepcoes distintas e divorciadas daquelas do Ensino
Fundamental. Assim, os principios que orientam a Educa-
cdo Infantil nas suas praticas propdem uma concepg¢do de
infancia, de crianca e de escola que ndo busca o ensino,
o0 acumulo de conhecimento, a avaliacdo classificatdria ou
mesmo a preparagao para uma etapa posterior. O foco, se-
gundo a autora, é o brincar, as culturas da infancia, o cuida-
do e o aprendizado. Ao contrario, o objetivo do ensino fun-
damental é o estudo da cultura acumulada no ocidente, o
conteudo organizado e o ensino que vem da autoridade
da professora. Campos (2014) aponta que, no Ensino Fun-
damental, as rotinas, o siléncio em classe, a licdo de casa,
a disposicdo das mesas e cadeiras, as dindmicas, as dida-
ticas, o tempo de brincar/recreio, a falta de brinquedos,
as regras para o uso das areas comuns e do banheiro, por
exemplo, indicam uma rigidez maior. Da mesma forma, as
concepcgdes pela Maria Malta Campos (2014) para a Edu-
cacdo Infantil se contrapdem aos meros locais de guarda
de criancgas, nos quais as criangas esperam pacientemente,
entre uma acdo de cuidado e outra, a chegada da familia
para retornar ao lar. Podemos dizer também que se opde
as concepcgdes transmissivas, o uso de cartilhas e manuais
e de uma disciplina rigida.

Nesse sentido, a Educagdo Infantil se constituiu com
uma inspiragao socioconstrutivista e na Pedagogia da In-
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fancia, privilegiando o desenvolvimento social e a cons-
trucao da pessoa. A professora tem o papel principal de
mediador das criangas com o conhecimento, com outros
adultos e entre as proéprias criangas. O posicionamento
mais forte da Pedagogia da Infancia refere-se ao protago-
nismo das criancas, o que nao significa relegar a professo-
ra ao papel de coadjuvante das criancgas, preparadora de
cenarios ou arquiteta de cenas. Ao contrario, a professora
tem que dispor de uma série de conhecimentos e habilida-
des para dar conta das propostas para as criangas e pensar
além da atividade, da tarefa, da folhinha.

Caracteristicas do trabalho das
professoras com as criangas

Para iniciar essa discussao, temos que recordar que até
bem pouco tempo o fato de ser mulher, automaticamente,
fazia dela uma mae competente, carinhosa, sensivel, co-
nhecedora do desenvolvimento infantil e das necessidades
das criangas. Por extensdo, esse mesmo raciocinio se es-
tendia as professoras de criangas: bastava ser mulher para
ser uma 6tima professora. Esse trabalho, até entdo pouco
especializado, baseava-se no que chamamos como “instin-
to materno”. Com os estudos mais recentes, percebeu-se
que existe um arcabouco tedérico que demanda estudo, de-
senvolvimento, conforme Tricia David (2010).

A Educagao Infantil esta constituida no cuidado e na
educacdo. Tanto um quanto o outro demandam conheci-
mento, pois o cuidado ndo é apenas instintivo, como, por
exemplo, saber trocar fralda ou cuidar para que as criancgas
nao se machuquem. O cuidado envolve o fisico, o emocio-
nal, o psicoldgico e o social, que passam, necessariamen-
te, pelo vinculo afetivo. Desta forma, quando tratamos de
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Educacdo Infantil, ndo estamos focadas no ensino, como
nos outros niveis educacionais, mas nos processos relacio-
nados ao educar, ao desenvolvimento pleno das criangas,
ao maravilhar-se com o mundo.

De modo paralelo, “é interessante observar que outros
avancgos nas pesquisas estdo indicando que sdo as intera-
¢Oes de amor com pessoas familiares e significativas (tanto
as criancgas, quanto os adultos) que estimulam a producdo
de certas substancias quimicas” (David, 2010, p. 160), que
influenciam o desenvolvimento cerebral das criancas. Da
mesma forma, a Educacdo Infantil também estd pautada
nas interacdes ricas, permeadas pelo carinho, afeto e co-
nhecimento de cada uma das criancas e de suas familias.
Assim, na Educacdo Infantil, buscamos estabelecer rela-
cOes afetivas, fundamentadas na confianca e no respeito
mutuo. Ainda David (2010) defende que as professoras da
Educacdo Infantil devem ser capazes de responder com
sensibilidade as expressdes das criangas, tanto as corpo-
rais, quanto as expressas pela fala (responsividade). Além
de serem conhecedoras da ecologia do desenvolvimento
infantil, pois assim como os contextos, as diferencas entre
as criangas também afetam seu desenvolvimento.

Ha um movimento crescente de retorno ao desenvolvi-
mento das criangas, por meio de uma mescla de conheci-
mentos da psicologia e da neurociéncia — vide o crescente
numero de cursos sobre neuropsicopedagogia. Conviven-
do com essa onda neuroldgica, nossas politicas publicas
adotam como paradigma o que chamamos de Pedagogia
da Infancia. Tal Pedagogia é influenciada pela Pedagogia
Italiana, principalmente, a da cidade de Reggio Emilia, no
norte da Itdlia. Neste conceito, o principio que rege as
praticas pedagdgicas propde que as criangas sejam enten-
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didas como sujeitos histéricos de direitos, protagonistas,
ativas, potentes, dotadas de cultura e agentes transforma-
doras da cultura, para além das fases e janelas de desen-
volvimento. E a partir desta perspectiva que pensamos o
papel da professora.

Ao refletir sobre o papel da professora no contexto da
Pedagogia Italiana, Carolyn Edwards (2016, p. 153) afirma
gue ele “centraliza-se na provocacdo de oportunidades de
descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta
e inspirada e de estimulacdo do didlogo, de acdo conjun-
ta e da coconstrucdo do conhecimento pela crianca”. Essa
proposta educacional ndo é nada simples. E, sim, uma ta-
refa delicada, complexa, com muitas facetas e que envolve
muito conhecimento e muita reflexdo. A autora afirma que
o papel das professoras no cotidiano escolar esta vincula-
do a observacdo, a busca por insights, devolutivas para as
criancas, no sentido de buscar que elas formulem hipdte-
ses, respostas, novos problemas. Em suas palavras:

Os professores prestam atengdo, constantemente, a ati-
vidade das criangas. Acreditam que quando as criancas
trabalham em um projeto de interesse para elas, en-
contrardo naturalmente problemas e questdes que de-
sejardo investigar. O papel dos professores é ajuda-las
a descobrir seus proprios problemas e questdes. [...]
seu objetivo ndo é tanto “facilitar” a aprendizagem [...]
mas, ao contrario, procurar “estimular”, tornando os
problemas mais complexos, envolventes e excitantes.

(Edwards, 2016, p. 155)

Nao é um trabalho facil ser professora na Educagao In-
fantil. Pela breve explanacao, fica clara a complexidade do
exercicio da docéncia. Entretanto, a nossa categoria é pou-
co valorizada, ou deveriamos dizer, muito desvalorizada.
Dalila Andrade Oliveira (2013, p. 52) afirma que a valori-
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zagao docente é composta por trés elementos que inter-
ferem diretamente na sua “condicao profissional, sdo eles:
1) aremuneracdo; 2) a carreira e as condi¢des de trabalho;
e 3) a formacado inicial e continuada”. Nao ha discussao so-
bre os baixos salarios serem o maior fator do desestimulo
docente, aliado a falta de perspectiva (plano de carreira) e
as condicdes materiais e psicoldgicas em que exercemos
nossa profissdo. Esses, de uma maneira geral, sdo os fato-
res que mais pesam no cotidiano das professoras.

A formacado, tanto inicial (graduacdo), quanto a conti-
nuada (pds-graduacdo ou cursos livres), estd intimamen-
te ligada a carreira docente. Para Dalila Oliveira (2013),
aquelas professoras que ingressaram na carreira com nivel
médio Magistério tém interesse em fazer a graduacdo para
aumentar seus salarios. Porém, se ndo hda uma mudanca
substancial nos rendimentos, ndo parece haver interesse
das docentes em realizar novas formacdes. Assim, a autora
salienta que “a crise que enfrenta a carreira docente exige
gue medidas efetivas de reforco a carreira no sentido tan-
to das formas de ingresso quanto de permanéncia devem
pressupor melhores condicdes de trabalho e de remunera-
¢do” (Oliveira, 2013, p. 69).

Apresentamos algumas questdes que nos inquietam
como docentes atuantes na Educacdo Infantil no contex-
to de uma rede municipal. Ao mesmo tempo que perce-
bemos que ha certa valorizagdo da infancia por meio de
praticas que levam em conta as criangas em seu protago-
nismo, vontades, desejos e estdo voltadas para o desenvol-
vimento integral delas, por outro lado percebemos a volta
de praticas transmissivas, que desconsideram as criangas
como agentes sociais importantes e as entendem como
“folha em branco”. Acompanhamos durante os primeiros
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meses de pandemia uma volta as folhinhas impressas, as
atividades sem sentido para as criangas, o foco no desen-
volvimento motor a partir de atividades descontexturali-
zadas, desconsiderando as culturas infantis, sem ouvir e
conhecer as criangas.

Talvez, essas praticas transmissivas, que entendem que
o conteudo e o produto sdo mais importantes que o co-
nhecimento e o processo, continuassem acontecendo, so-
mente ndo estavam tdo perceptiveis. Durante o tempo em
gue as escolas estiveram fechadas, as atividades com foco
em um produto, a desconsideracdo das culturas infantis,
dos interesses das criancas, das descobertas que poderiam
ser feitas emergiram em grandes proporc¢ées. Entretanto,
nosso foco para este escrito estd nos sentimentos que as
professoras estavam manifestando durante os primeiros
meses de escolas fechadas e afastamento fisico em funcao
da covid-19, embora as questdes estejam muito interrela-
cionadas.

Método

Esta pesquisa visa discutir a autopercepcao de profes-
soras sobre sua condicdo e atuacdo durante o isolamen-
to social devido a pandemia de covid-19, no ano de 2020.
Para tanto, criou-se um formuldrio on-line, utilizando o
Google Drive Formuldrios. A presente pesquisa esta carac-
terizada como um levantamento qualitativo. As pesquisas
do tipo survey, ou levantamento, possuem a caracteristica
de buscar gerar dados primarios a partir de uma consulta
direta aos individuos sobre suas crencas, opinides e atitu-
des, conforme Joseph Hair Jr. et al (2005). Nesse sentido, a
pesquisa é um levantamento qualitativo, pois optou-se por
utilizar perguntas abertas, em que os respondentes pudes-
sem se expressar livremente, conforme Norman Denzin e
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Yvonna Lincoln (2006).

A consulta foi feita durante o més de junho de 2020. En-
viamos o formulario por e-mail para colegas professoras,
grupos de WhatsApp relacionados a educacao e publica-
mos em nossos perfis na rede social Facebook. As pergun-
tas elaboradas representam as categorias a priori deste es-
tudo. Elas versam sobre a reflexdo da condicdo de docente
em tempos de isolamento, com as escolas fechadas, longe
das criancas e do cotidiano escolar, buscando entender os
anseios, as angustias, as frustragGes e as preocupagdes
desses docentes. Somaram trinta e seis respostas validas.
As duas perguntas iniciais referem-se a percepcao de como
é ser docente afastado da escola. E nas duas seguintes, so-
licitamos que as respondentes apontassem pontos posi-
tivos e negativos no trabalho remoto com as criangas. A
seguir, estd a andlise das respostas referentes as perguntas
feitas via formulario. Tal analise é interpretativa, com foco
na interpretacdo das respostas a partir das experiéncias da
autora e do autor.

Andlise de dados

Ao fazer tal consulta, imagindvamos que os resultados
ndo teriam uma face positiva. O que ndo sabiamos é que
a pandemia se estenderia por muito mais tempo, que as
vidas das professoras seriam postas em risco pela volta a
modalidade presencial e que viveriamos ainda mais retro-
cessos nas praticas educacionais na Educagao Infantil. Tais
retrocessos vao desde protocolos que submetem as crian-
¢as a um pequeno espaco delimitado nas salas, impedem
-nas de brincar coletivamente, de usufruir dos espacos co-
letivos da escola, até a adoc¢do de cartilhas e livros didati-
Cos.
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A primeira pergunta do nosso formulario refere-se a per-
cepcao dos respondentes sobre ser professora ou profes-
sor durante o isolamento social e com as escolas fechadas.
Pelas analises feitas, encontramos algumas palavras-chave
que possuem recorréncia e, portanto, foram agrupadas
em respostas semelhantes. Embora ndao tenhamos encon-
trado palavras necessariamente positivas, encontramos
“desafio” e “tranquilidade” como palavras que podem ex-
pressar aspectos que tendem a ser positivos. A maioria das
palavras-chave encontradas tém uma conotac¢do negativa:
“dificil”, “frustrante” e “angustia”. A palavra que mais apa-
rece, com onze incidéncias, é “dificil”. Alguns respondentes
apenas escreveram “dificil” ou “bem dificil”, mas a maioria
relatou os motivos para as dificuldades. Vejamos as seis
respostas que apresentam os motivos do sentimento rela-
cionado a dificuldade:

Dificil, sinto falta da rotina escolar!

Bem dificil!! Ndo poder dar um colo, um abracgo, nado
poder contar ou ouvir as histérias deles, ndo poder es-
tar diariamente com a presenca deles é bem dificil.

Sinto muita dificuldade, pois como estava iniciando mi-
nha caminhada na Educacdo Infantil e aprendendo as
rotinas, o funcionamento, o real cotidiano desta etapa,
me sinto despreparada para promover as interacdes
que, no meu entendimento, precisam tanto do contato
pessoal.

Tem sido um tempo dificil, de muitas preocupagdes
como: eventuais dificuldades financeiras sofridas pelas
familias, como estard o emocional das criangas, que mui-
tas vezes NAO conseguem expressar seus sentimentos.

Uma dificuldade, pois como vai trabalhar o desenvolvi-
mento da crianca e avaliagao

Psicologicamente ndo tem sido facil, é um querer “vol-
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tar logo” com um “vamos ficar todos em casa”. [grifos
nossos]

As dificuldades relatadas pelos respondentes estdo in-
timamente ligadas ao fazer cotidiano da Educac¢do Infantil,
as rotinas escolares e a atividade docente e especialmente
ao afeto expresso de forma fisica, como o colo, o carinho,
a escuta atenta, o envolvimento com as familias, a educa-
¢do emocional, o desenvolvimento das criangas. O senti-
mento expresso nas respostas varia entre questdes mais
tradicionais da vida escolar (avaliacdo, desenvolvimento
e cotidiano), a dualidade — abrir as escolas ou manter o
distanciamento —, e questdes de ordem financeira e do
proprio cuidado. Quando as criancgas estdo nas escolas, as
professoras e a equipe diretiva estdo atentas a possiveis
violagdes dos direitos das criangas e a violéncia nas suas
mais variadas formas. Acreditamos que essas preocupa-
¢Oes com o emocional das criangas se refletem também no
emocional das professoras.

Uma segunda leva de respostas foi agrupada em fun-
cdo de palavras-chave, pois, no nosso entendimento, elas
tém uma conotacdo préxima, relacionada ao sentimento
de angustia, soliddo, frustracdo e ansiedade. Esse bloco é
composto por cinco respostas, conforme segue:

Tem sido uma experiencia um pouco angustiante, pelo
fato de estar distante das criangas, porém por outro
lado muito desafiadora.

E uma realidade diferente da qual estava acostumada,
tudo muito novo. As vezes se torna dificil e angustiante,
mas com a ajuda dos colegas fica mais facil.

Esse isolamento para mim tem sido um sentimento de
soliddo, misturado com incerteza pelo que vem pela
frente. Mas a palavra-chave é impoténcia.
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Muita correria e pouca devolucdo, fico frustrada.

Sinto saudades da rotina escolar, da energia das crian-
¢as, da rotina e relacdo de amizade com colegas. Me
sinto, as vezes, frustrada, abandonada e inutil por nédo

poder exercer a docéncia. [grifos nossos]

Podemos perceber, por meio das respostas, que hd uma
gama de sentimentos negativos que atormentam profes-
soras. Destacamos aspectos muito semelhantes aos que ja
aparecem relacionados a palavra “dificil”, que sdo o afasta-
mento das rotinas da escola, das criancas, o sentimento de
impoténcia frente a uma situacdo sobre a qual ndo temos
controle, e pela convic¢do de que apenas o isolamento so-
cial pode, em parte, garantir nossa sobrevivéncia. Aliadas a
isso, também aparecem as incertezas sobre o futuro, sobre
como sera o trabalho nas escolas em uma possivel volta.
Agora sabemos que a volta as escolas ndo foi pacifica. Hou-
ve uma série de desencontros, desmandos, protocolos fora
da realidade ou impossiveis de serem cumpridos, vontades
politicas que se sobrepujaram ao direito a vida, condicdes
precdrias as quais docentes e criancas foram submetidos
em nome de uma normalidade e prestacdo de contas a so-
ciedade do trabalho desenvolvido nas escolas.

Encontramos quatro respostas que relatam certa “tran-
quilidade” como palavra-chave. A seguir, trazemos as res-
postas:

No momento tranquilo, as orientagdes que recebemos
da rede é para ndo passar atividade praticas, para que a
nossa profissdo ndo seja desvalorizada.

Posso considerar que tranquilo. Tenho conseguido
manter o contato com a maioria das criangas dos anos
anteriores, da turma atual ndo, pois infelizmente ain-
da ndo criamos vinculo. (Estou P2, entrei apenas 4x na
turma)
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Ndo tenho exercido a docéncia. Considero um periodo
atipico e que sera superado. E um momento em que
podemos nos dedicar a nossa formagao, visto que nado
estamos conseguindo atuar com as criancgas. [grifos

nossos]

A “tranquilidade” expressa na primeira resposta esta re-
lacionada diretamente as orientagdes recebidas dos supe-
riores, que, provavelmente, indicam como e quando agir.
Pode ser que a resposta indique uma simplificacao do tra-
balho docente, pois, como ja vimos, ndo é uma tarefa facil
de ser cumprida. A resposta parece sugerir que simples-
mente passar tarefas praticas ja garante a efetividade do
trabalho pedagdgico e a valorizacao da profissdo. Se fosse
assim tao facil, ndo seriamos professoras, seriamos recre-
acionistas, aplicando atividades praticas para entreter as
criangas enquanto os adultos fazem outras coisas.

Ja na segunda resposta, a “tranquilidade” expressa vem
de manter vinculos pré-estabelecidos com as criancas. En-
tretanto, a respondente relata ndo ter conseguido se vin-
cular com as novas criangas, principalmente, por ser a pes-
soa que substitui a titular (P2) uma vez na semana. Essa
nomenclatura varia muito de rede para rede, mas significa
qgue, no dia em que a titular estd realizando seu planeja-
mento semanal, outra professora ou professor assume a
turma. Logo, essa professora ou professor atende quatro
turmas distintas, uma em cada dia da semana, substituin-
do a professora que estd em planejamento. Pela prdpria
natureza da funcdo, Professora NUumero 2 (substituta) ndo
é a figura principal de referéncia da turma de criancas.

Na ultima resposta, aparece uma professora que estava
ainda afastada da docéncia. Como ela estava nessa condi-
¢ao, teve a possibilidade de se dedicar a sua formagao. Em
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muitas realidades, o corpo docente ficou com todas as ati-
vidades suspensas durante um periodo grande. Em outras,
as propostas remotas comegaram logo em seguida do fe-
chamento das escolas via grupos de familias em aplicativos
de mensagens diretas ou redes sociais. Esses momentos
de retorno remoto e presencial, do fechamento e abertura
das escolas, também dos novos fechamentos e novas rea-
berturas, deram-se de formas muito dispares e de acordo
com cada realidade, normativas, decretos e fase da pande-
mia nas cidades.

A Ultima palavra-chave da primeira pergunta é “desa-
fio”, conforme segue:

Um desafio, algo novo que exige novas metodologias,
conhecimentos.

Estd sendo um enorme desafio visando agugar ainda
mais minha criatividade para as atividades, mas ainda
sim com certa restricdo ja que cada familia é diferente
da outra.

Tem sido desafiador, tenho mantido contato com as
criangas apenas pelo grupo de WhatsApp com as fami-
lias, mantendo vinculos. Mas fico apreensiva pensando
em como estarao as criangas.

Um grande desafio, muitas vezes assustador, mas ao
mesmo tempo, a cada nova forma de comunicac¢do que
consigo estabelecer com as criangas e com as familias,

sinto-me revigorada [grifos nossos].

Os desafios relatados pelas respondentes estdo dire-
cionados para duas possibilidades: a primeira delas é o
uso das tecnologias e a reinvencdao da docéncia via apli-
cativos, videos, brincadeiras que possam ser conduzidas
de forma autébnoma com as criancas ou com o auxilio da
familia, dentro das possibilidades de tempo e de materiais
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disponiveis; ja a segunda trata da manutencdo dos vincu-
los afetivos com as criangas. Em conversas informais com
professoras, notamos que ha um consenso de que a carga
de trabalho aumentou consideravelmente durante a pan-
demia. O controle de grupos, respostas para as familias,
reunides, elaboracdo de material, novos aprendizados e
outras tantas atividades ocuparam a carga horaria docente
de forma intensa.

No nosso cotidiano nas escolas infantis cridvamos esses
vinculos entre docentes e criancas. Com o fechamento das
escolas, a criacdo e a manutencdo dos vinculos passam a
ser de forma remota, em geral, via celular. Temos a preocu-
pacdo com o tempo de exposicao das criancgas as telas, sa-
bemos o quanto isso é prejudicial e o quanto evitamos (ou
deveriamos evitar) em nossas praticas na escola. Sabemos
gue ha muitas realidades e em algumas delas hd um ex-
cesso de utilizacdo de telas para as criangas. Defendemos
o uso controlado das telas — celular, tablet e televisdao — e
ndo como uma forma de aquietar as criancas e hipnotiza-
-las para ocupar o tempo. Lembremos que nosso trabalho
estd fundamentado no cuidado e na educacao, no brincar
e na interacdo, no conhecer o mundo e no desenvolvimen-
to pleno.

Essas respostas que vieram para a primeira pergunta sao
fundamentais para o desenvolvimento do nosso trabalho,
pois as dificuldades, as frustragbes, o sentimento de im-
poténcia, o uso das novas tecnologias, a manutengao dos
vinculos, as caracteristicas essenciais da Educac¢do Infantil
serdo recorrentes nas respostas da segunda pergunta, que
se refere aos anseios, as angustias, frustragdes e preocupa-
¢Oes durante esse processo de afastamento das atividades
escolares vividas pelas professoras. Dentre as respostas, a
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recorréncia reside na preocupa¢do com a saude e com o
bem-estar das criangas, como percebe-se nos excertos a
seguir:

Minhas preocupagdes estdo relacionadas com o cuida-
do da saude de todos.

Medo da situagdo da saude [...].

Minha maior preocupacdo tem sido com o bem-estar
das criancgas.

Como estava a situagdo das criangas em suas casas,
qgquem eram seus cuidadores, alimentacdo etc. [grifos

nossos]

Os primeiros excertos evidenciam a preocupagao com
os cuidados para com a saude de todos, da populacdo em
geral. Nas outras duas respostas, a preocupacao se refere a
saude das criangas em seu contexto familiar. Compartilha-
mos com as respondentes essa mesma preocupagao, pois,
além de todas as problematicas causadas pela pandemia
gue podem assolar essas familias, acrescentamos a inquie-
tacdo com a seguranca fisica e psicoldgica dessas criangas
em casa, sem o suporte da escola. Como ja haviamos refe-
rido, sempre houve a preocupacdo sobre o bem-estar fisi-
co e psicoldgico das criancas no ambiente escolar. Durante
a pandemia essa preocupacado se multiplicou, pois ndo ha
como ficarmos sabendo de maus tratos, fome, violéncia, se
estamos afastadas das criancas.

Outros anseios relatados pelas professoras tém ligacao
com o futuro das criancas e seu desenvolvimento cogniti-
VO, assim como com a manutencao do vinculo entre a es-
cola e as familias, conforme as seguintes respostas:

Seu crescimento pessoal.
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Angustia sobre o futuro da escola, da sociedade, o de-
senvolvimento dos alunos sem aula e suas familias.

Angustiante, quando penso no retorno. Como retornar
e manter o distanciamento social com criancas tao pe-
guenas e que necessitam deste contato fisico constan-
te?

Quanto ao atraso das criangas do pré que irdo para o
primeiro ano no préximo ano.

Em relacdo ao aprendizado das criangas penso naquelas
gue ndo tem uma vida facil em casa. [grifos nossos]

Existe uma preocupacdo generalizada com o futuro da
escola, principalmente, no caso da Educacdo Infantil, que
se fundamenta em praticas de carinho e proximidade fisi-
ca, valorizacdo da infancia e espaco seguro de aprendiza-
gens. Sabemos que a volta a modalidade presencial, ainda
gue gradual, tem se pautado pelo afastamento fisico en-
tre as criancas e das criancas com a professora. No nosso
entendimento, é muito dificil conceber a Educacao Infantil
sem o contato proximo com as criancas e entre as criangas.

Ainda, foi demonstrada pelos docentes certa apreensao
quanto aos estudos e a preparagdo para o ingresso no En-
sino Fundamental. A resposta que fala sobre o pré revela
a preocupac¢do com o futuro. As criangas do pré estdo no
ultimo ano da Educacgdo Infantil e no ano seguinte irdo para
o Ensino Fundamental. A resposta revela uma concepgao
de Educacdo Infantil ou da etapa da pré-escola como pre-
paratdria para o Ensino Fundamental. Ressaltamos nosso
entendimento de que a Educacdo Infantil ndo é uma eta-
pa preparatdria, tampouco ha lista de conteudos a serem
cumpridos por nds, professoras. Nosso cotidiano é funda-
mentado na socializagdo entre os pares (crianga-crianga) e
das criangas com os adultos. A questdo é como fazer isso
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em meio a uma pandemia.

Ha que se pensar em como as concepc¢des de Educacdo
Infantil que aparecem nas respostas podem estar afasta-
das do que estd regulamentado pelas Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009) e, até
mesmo, na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).
Nenhum documento oficial aponta para o ensino, a lista
de conteudos, as aulas, a defasagem de conhecimento,
avaliacdo quantitativa; justamente, fazem o contrario, con-
denam as praticas tradicionalmente vinculadas ao Ensino
Fundamental e Médio.

Assim, ha a necessidade de reinvengao de praticas pe-
dagdgicas e de reconstrugdao de paradigmas. Alguns res-
pondentes demonstram essa reinvengdo com um processo
de estabelecimento de novas estratégias, percebendo isso
como ponto positivo. Todavia, outros percebem essas mu-
dangas como algo negativo. Vejamos as seguintes respostas:

Estamos tendo que nos reinventar com essa nova for-
ma de trabalho, e percebo que tenho conseguido man-
ter uma relacdo bacana com as familias no meu grupo,
mantendo o vinculo com as criangas, ainda que a dis-
tancia.

Tem sido um processo de construgao, foram inimeras
estratégias até chegarmos aos encontros virtuais [...].
Iniciamos agora em junho os encontros virtuais sema-
nais por percebermos o quanto as criancgas estdo sen-
tindo falta da escola, dos colegas e das profes. Perce-
bemos que todas estas estratégias sdo fundamentais a
manutengdo dos vinculos e vém de encontro ao direito
das criangas.

O principal creio que a manutencdo dos vinculos com
professoras e a escola. Oferta de propostas educativas
e ludicas para as criangas sairem da ociosidade Auxilio
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aos pais neste momento de isolamento social. [grifos
nossos]

E interessante perceber nas respostas a busca por estra-
tégias que facilitem a criacdo de vinculos que, de alguma
forma, garantam os direitos de aprendizagem das crian-
cas expressos na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), quais sejam: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. No formato remoto, é muito difi-
cil pensarmos em muitos desses direitos. Em uma das res-
postas aparecem 0s encontros virtuais ou remotos como
uma forma de convivéncia, de propor brincadeiras, de es-
timular a participacao, a expressao e até mesmo o autoco-
nhecimento. Em alguns contextos, esses encontros perdem
essas caracteristicas e até a prépria vocacao da Educacao
Infantil para se transformarem em aulas, nas quais a pro-
fessora ou o professor demonstra alguma técnica, ensina
algo, confere se a tarefa foi feita com sucesso, controla a
turma e ocupa o tempo ocioso (e precioso) das criancas.

Nesse novo paradigma de educac¢do remota, percebe-
mos, por meio das respostas, que a mediacdo das familias
é imprescindivel para que essa modalidade de educacao
para as criancas pequenas se efetive. E o que veremos a
seguir:

A falta de participagdo e ndo valorizacdo do trabalho
criado pelo professor para o ambiente virtual.

Na maioria das vezes é preciso o envolvimento das
familias e muitas gostariam, mas ndo podem acompa-
nhar.

Penso que a maior dificuldade é engajar, envolver todas
as familias.
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Um ponto negativo é a falta de empenho e compro-
metimento dos pais em fazer as atividades solicitadas.

[grifos nossos]

Essas respostas demonstram o distanciamento entre
as familias e as professoras e reforca o quanto essa rela-
cdo precisa estar afinada, especialmente nesse momento,
para que juntos possamos tornar os processos educativos
das criancgas valido e efetivo. Em nosso entendimento ha a
necessidade de que as familias priorizem as suas criancas,
organizem rotinas para que elas possam participar das pro-
postas pensadas, desenvolvidas e compartilhadas por suas
professoras. Nosso objetivo ndo é ocupar tempo, mandar
tarefas para os adultos fazerem no lugar das criangas ou
apenas atrapalhar as rotinas familiares. Nés estudamos
muito para poder ter a responsabilidade de ter uma turma
de criangas na Educacdo Infantil. Nés nos preparamos mui-
to e temos que nos preparar ainda mais para propor for-
mas de descobrir o mundo, possibilidades de compartilhar
momentos especiais com as criang¢as e nos maravilharmos
juntos com o mundo.

Quando perguntamos sobre os pontos negativos da
Educacdo Infantil na modalidade remota, muitas respostas
versam sobre essa mesma questao — a falta de participacao
das familias. Vejamos algumas delas:

Um ponto negativo é a falta de empenho e comprome-
timento dos pais em fazer as atividades solicitadas e
com isso desestimula a prof., mas nunca desistir a nossa
parte estamos fazendo.

A falta de participagdao e nao valorizagdo do trabalho
criado pelo professor para o ambiente virtual.

A dependéncia da boa vontade dos mediadores do pro-
cesso.
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O que me abalou foi a falta de interesse de alguns pais.
[grifos nossos]

As respostas sobre os pontos negativos estdo muito proé-
ximas das angustias descritas na segunda pergunta, pois a
falta de retorno, o descaso das familias com as propostas, a
pouca participacao tém angustiado quem espera do outro
lado da tela. Outro ponto negativo que merece destaque é
o que diz respeito ao convivio em um espaco coletivo afe-
tuoso, que é uma das caracteristicas da Educacao Infantil.

A educacgdo infantil € um espaco de trocas de interagao,
de percepgdo para o incentivo do desenvolvimento.
Como se dd tudo isso a distancia?

A falta de contato fisico, o olho no olho com os pais,
que facilita a comunicagdo entre a escola e a familia. E a
falta do afeto fisico com as criancas, o colo, a interacdo
durante as atividades e brincadeiras, tdo importantes
para o desenvolvimento delas.

A falta da relagdo organica e humana que o contato
presencial da escola garante. [grifos nossos]

Nesses pontos negativos, aparecem as caracteristicas
essenciais do que acreditamos constituir a Educagao Infan-
til — o cotidiano baseado no afeto, nos encontros, no olhar,
na convivéncia. Como transportar essas praticas para o re-
moto? Essa é a pergunta que todas fizemos. Ainda apare-
cem mengdes sobre as questdes de tecnologia, tanto o uso
de novas tecnologias pelas professoras, quanto a falta de
acesso a uma internet de qualidade ou plataforma. Uma
resposta também indica o medo em se tornar um “profes-
sor blogueiro”, um criador de conteudo para o YouTube,
em suas palavras:

Minhas dificuldades e limitagdes pessoais para assumir
um trabalho “blogueiro”, visto a minha timidez frente
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as cameras. Ndo gosto de gravar videos, mas sinto uma
certa “pressao” para que nos transformemos em “digi-

tal influencer” e isso me incomoda muito.

No momento em que as escolas e as Secretarias Muni-
cipais de Educa¢dao propdem um modelo de trabalho, elas
ndo levam em conta as caracteristicas pessoais das pro-
fessoras, massificando a educacdo. Quando estamos com
uma turma de criangcas também temos que estar atentas
as particularidades delas, suas personalidades, seus esti-
los de ser e estar no mundo. Da mesma forma, mesmo se-
guindo as mesmas Diretrizes Curriculares (Brasil, 2009) e
a mesma Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017),
nossas praticas pedagdgicas tém intima relagdo com nos-
sos principios, crencas e personalidades.

Buscamos encerrar este escrito com as questdes positi-
vas do trabalho remoto com as criangas. A primeira delas
é a manutencdo de vinculos com as criancas em familias,
embora haja muitas respostas que apontam a pouca ade-
sdo das familias as propostas remotas. Vamos destacar
uma resposta que explicita melhor o que é a manutencao
de vinculo com as criancas:

Meu trabalho a distancia tem sido somente de manu-
tencdo de vinculos. Conto histérias que ja contei pre-
sencialmente, relembro alguma cena ou brincadeira
partindo de mini-histérias, proponho uma brincadeira
num mesmo horario para estarmos conectados pelo
brincar cada um na sua casa, nada com cobranga, nem
periodicidade obrigatdria. Isso tem me deixado mais
tranquila em relagdo as familias que vez ou outra retor-
nam com fotos, videos, e permanecemos em contato.

[grifos nossos]

Embora a professora busque manter o vinculo por meio
das suas propostas, também reconhece o pouco retorno
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das familias. O contato parece ser mais importante para a
manutencdo dos vinculos do que propriamente o retorno
das propostas. Ha uma série de respostas nas quais apare-
ce a producdo de videos e as videochamadas como pontos
positivos. Os encontros virtuais ja apareceram como uma
alternativa para substituir o convivio cotidiano.

Fiz algumas videoaulas, foi bem legal poder fazer algo
para eles.

Eles nos verem nas lives.

Quando fizemos videos para eles, gostei muito, desenvol-
vi minha criatividade e me diverti muito. [grifos nossos]

O recurso dos encontros sincronos® tem sido um aliado
na manutencdo dos vinculos, na lembranca de que existe
uma escola para voltar, trazendo esperanga para criangas,
familias e professoras. Mesmo com o retorno gradual, os
encontros sincronos remotos com as criangas e familias
continuam uma alternativa para estreitar os lagcos e man-
ter o contato com as criangas que ainda nao voltaram para
o presencial.

Mesmo que apare¢a apenas em uma resposta como
ponto positivo e em outra como um aspecto da docéncia
em tempos de pandemia, a possibilidade da formacgao con-
tinuada tem uma grande procura, tendo em vista a quan-
tidade de cursos, lives, debates e outras nomenclaturas de
formacdo continuada, algumas gratuitas e outras pagas,
gue surgem a todo o instante. Algumas professoras estao
com mais tempo disponivel para investir em sua formacao

> Os encontros sincronos acontecem em tempo real, geralmente, por
uma plataforma que permite reunides. Ja as propostas assincronas sio
preparadas pela professora antecipadamente, enviadas para as familias,
e cada uma fard de acordo com a sua disponibilidade, dando o retorno
para a professora.
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continuada. Conforme o seguinte relato:

Acho que o principal ponto positivo é ter mais tempo
para qualificar ainda mais o meu trabalho com forma-
¢Oes, cursos, estudos a distancia, o que acaba ficando em

segundo plano quando estamos trabalhando full-time.

Pela nossa experiéncia, o recurso da formagao conti-
nuada foi muito utilizado pelas professoras. Entretanto,
pode se tornar uma questdo de saude mental e um fator
estressor pela quantidade de possibilidades de formagdo
continuada. E muito facil nos contaminarmos pela onda de
lives sem nos darmos conta que precisamos ter o tempo da
reflexao e estarmos sujeitas a certa doutrinagdo.

Em resumo, podemos afirmar que as professoras da
Educacao Infantil que responderam ao nosso chamamento
estavam, em junho de 2020, sentindo-se desafiadas pelas
tecnologias, pelas novas formas de encontrar com as crian-
cas e pela necessidade de recursos pedagdgicos novos ou
diferentes do que costumavam usar. Elas também se sen-
tiam frustradas pelo pouco retorno e engajamento das fa-
milias com as suas propostas remotas e pela falta de apoio
das respectivas redes municipais. Estavam com receio em
funcdo da sua prépria saude e o bem-estar e a seguran-
¢a fisica, alimentar e mental das criangas. Por outro lado,
algumas professoras descobriram prazer em gravar videos
e nos encontros remotos sincronos. Outras encontraram
tempo para investir em suas formagdes continuadas.

Para encerrar

Humberto Maturana e Francisco Varela (2001) esclare-
cem que um organismo vivo tem o poder de se constituir
e de se reconstituir continuamente a medida em que sofre
perturbacbes externas. S3o essas perturbacdes que pos-
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sibilitam a sua reorganizagao, constitui¢ao, reconstituicao
e transformagdes constantes. Assim, propomos que pen-
semos a escola, nesse momento de pandemia, como um
organismo vivo. A medida que ela sofre perturbacdes ex-
ternas (isolamento fisico, fechamento de suas atividades,
reabertura precdria, retrocessos impensdveis), percebe
também a necessidade de reinvencao e de transformacdes
complexas para que o desenvolvimento dos seus individuos
nao se torne estagnado, tendo em vista que as crian¢as nao
estdo frequentando a escola ou as que estdo indo presen-
cialmente a escola estdo constrangidas pelos protocolos.

Nesse sentido, defendemos que sejam possiveis trans-
formacgdes estruturais nos modos educativos, para que,
mesmo na Educacdo Infantil, os modos de educacdo re-
mota sejam possiveis e efetivos para o desenvolvimento
infantil; caso contrdrio, serd apenas a transformacdo das
professoras em youtubers, animadoras e recreacionistas
ocupadoras de tempo. A modalidade remota tornou-se
hoje uma possibilidade emergente em diversas areas da
educacdo, que sequer eram cogitadas para areas, como
por exemplo, a Educacdo Infantil. Por conta do isolamento
fisico e em meio a uma turbuléncia de informagdes desen-
contradas, a Educacdo Infantil tem que refletir, repensar
e se reinventar para que, mesmo remotamente, os pro-
cessos de aprendizagem sejam constantes e progressivos.
Ressaltamos que ndo é a vocacdo da Educacdo Infantil se
tornar uma modalidade remota, mas dentro das atuais cir-
cunstancias, muitas redes, escolas e professoras tém man-
tido, buscado e inventado formas de manter contato com
as criancas e as familias por meio das redes sociais e apli-
cativos de mensagens. Mesmo com o retorno a escola pre-
sencial, o remoto continua para a maior parte das criancgas
e familias que decidiram por esperar para voltar as escolas.
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Temos que defender os mesmos principios que regem a
Educacao Infantil, os mesmos direitos de aprendizagem, as
propostas a partir dos campos de experiéncia, o bin6mio
cuidar e educar, as culturas infantis, os interesses e os de-
sejos das criangas sejam garantidos.

As palavras mais recorrentes dentre as respostas que
obtivemos foram: frustracdo, angustia, ansiedade, im-
poténcia, desafio, reinvencdo. Respostas que, ao mes-
mo tempo que nos angustiam, trazem esperanga, pois a
reinvencdo é um processo necessario em meio as novas
formas de se fazer Educacdo. Uma educacdo permeada e
imbricada pelas tecnologias digitais nos conduz a reflexao
sobre as reinven¢des necessdrias as professoras para que a
Educacao Infantil realmente se efetive.

Dessa forma, levantamos diversas questdes: sera que
estamos diante de uma mudanc¢a de paradigmas? Quais
serdo os frutos da reinvenc¢ao das professoras e das prati-
cas pedagodgicas remotas na Educacdo Infantil? Serd que as
familias se adequarao as novas formas de fazer Educag¢do?
Estamos diante das primeiras praticas de homeschooling
no Brasil? Os que defendem o retorno ao modelo presen-
cial entendem o que se estd propondo? Qual o valor da
vida das professoras? Mesmo com a vacina para o corpo
docente, como conter a circulagao do virus entre as crian-
¢as e as familias? Estamos sujeitos a quantos outros surtos
nas escolas?

De fato, ndo temos respostas para nenhuma destas
qguestdes; todavia, continuaremos exercendo nossa do-
céncia na luta por uma educacao de qualidade e equida-
de para todos. Contudo, defendemos que, mesmo que o
contexto atual abra possibilidades remotas para a Educa-
cdo Infantil, ela é construida primordialmente pela relacao
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corpo a corpo, pela troca de olhares, nos tons de fala e na
convivéncia, nas conversas, nos encontros, enfim, no coti-
diano. Nenhum video ou atividade a distancia pode subs-
tituir nosso cotidiano com as criang¢as na escola. Estamos
presos nessa dicotomia — queremos todas as criangas nas
escolas e queremos a valorizag¢ao das vidas.

Referéncias
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasil, 2017.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo
Infantil. Brasil, 2009.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional.
Brasil, 1996.

CAMPOS, Maria Malta. As politicas educativas e avaliacao
na infancia no Brasil. In: GUIMARAES, Célia Maria; CARDO-
NA, Maria Jodo; OLIVEIRA, Daniele Ramos. Fundamentos
e praticas da avaliagdo na educacgao infantil. Porto Alegre:
Mediacdo, 2014, p. 57-66.

CAMPOS, Rosania; BARBOSA, Maria Carmen Silveira. BNCC
e a educacdo infantil: quais as possibilidades?. Revista Re-
tratos da Escola, v. 9, n. 17, p. 353-366, jul./dez., 2015.

DAVID, Tricia. Do nascimento aos 3 anos: A necessidade de
uma forca de trabalho amorosa e preparada. In: MOYLES,
Janet. Fundamentos da Educacgdo Infantil: Enfrentando o
desafio. Porto Alegre: Artmed, 2020, p. 156-169.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. Introdugdo: a dis-
ciplina e a pratica da pesquisa qualitativa. In: . O pla-
nejamento da pesquisa qualitativa: Teorias e abordagens.

157



2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006, p. 15 —-41.

EDWARDS, Carolyn. Parceiro, promotor do crescimento
e guia - os papéis dos professores de Reggio em acdo. In:
EDWARS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As
cem linguagens da crianga: A abordagem de Reggio Emilia
na educagao da primeira infancia. v. 1. Porto Alegre: Penso,
2016, p. 151-166.

HAIR JR. Joseph E. et al. Fundamentos de métodos em ad-
ministracao. Porto Alegre: Bookman, 2005.

MATURANA, Humberto R.; VARELA, Francisco J. A arvore
do conhecimento: as bases bioldgicas da compreensao hu-
mana. 6. ed. S3o Paulo: Palas Athena, 2001.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. As politicas de formacao e a cri-
se da profissionalizacdo docente: por onde passa a valori-
zacdo? Revista Educacdo em Questdo, Natal, v. 46, n. 32, p.
51-74, maio/ago. 2013.

158



Aprendizagem histodrica na
EJA em tempos de pandemia:
as consequéncias do ensino remoto
emergencial na cidade de Fortaleza — CE

Antonio Jorge Ferreira Severino!
Lineker Sampaio Luque?
Virginia Rosa Vieira dos Santos®

Resumo

O presente texto trata-se de uma pesquisa sobre os
impactos na aprendizagem dos estudantes da modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto da
pandemia da covid-19. Tal trabalho tem como escopo
principal descrever, por meio de uma analise comparativa,
0 impacto na realizagdo das avaliagdes, bem como os
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resultados das avaliagdes do alunado na disciplina de
Histéria que compde a drea das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas do biénio 2018-2019 pré-pandemia, com os de
2020/2021, ja no periodo pandémico. Foi estabelecido
como dado amostral para essa comparacao 794 avaliagdes,
sendo escolhidas de modo randémico na planilha do
Excel. Os resultados revelaram que houve um decréscimo
na quantidade de avaliagbes aplicadas em 43,01% e de
uma média aritmética do periodo anterior saltando de
5,5 para 6,2. Diante dos resultados encontrados, infere-
se que a pandemia da covid-19 desencadeou grandes
dificuldades e desafios aos estudantes, aumento da evasdo
e incertezas sobre a efetividade da aprendizagem deles.
E necessdrio, portanto, tratar-se com especial atencdo
acerca dos prejuizos na aprendizagem decorrentes da
ndo presencialidade das aulas nos estudantes da EJA,
considerando, sobretudo, que quase a metade deixou
de realizar as atividades pedagdgicas e avaliacbes e
que o aumento da média nas avaliagbes ndo implica
necessariamente uma aprendizagem efetiva. Vislumbra-se,
portanto, a elaboragdo e desenvolvimento de projetos que
visem promover no pds-pandemia meios para diagndstico
e estratégias que visem a recuperag¢do bem como a redugdo
das perdas nesse periodo.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Pandemia; Aprendiza-
gem; EJA.

Para comego de conversa

No mundo, a crise gerada pela pandemia do novo coro-
navirus, com auge em 2021, adquiriu proporcdes que até
alguns pessimistas duvidariam. Casos crescentes de infec-
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tados, grande quantidade de mortes, falta de leitos para o
tratamento da doenca devido ao grande niumero simulta-
neo de doentes nos hospitais, exacerbacao das desigual-
dades no acesso aos servicos de saude... Todas as dareas
foram acometidas por tamanha crise, na saude, na econo-
mia, na politica e, notadamente, na educacao.

Viérios locais, dentre eles as escolas, viram-se obriga-
dos a interromperem suas atividades na tentativa de que
o isolamento social fosse de alguma forma a maneira mais
eficaz de diminuir a curva de contdgio da doenca até que
uma vacina fosse desenvolvida. A partir disso, os sistemas
de ensino de todo o mundo buscaram novas alternativas
emergenciais para dar continuidade ao ensino-aprendiza-
gem, lancando mao de solugdes em tecnologias digitais, o
ensino remoto.

Em margo de 2020, os sistemas de educagdo tiveram
que ajustar a legislagao e as escolas tiveram que paralisar
suas atividades presenciais, adotando assim o Ensino Re-
moto Emergencial (ERE) por meios tecnolégicos para con-
tinuidade das aulas.

Diante desse contexto, tal pesquisa tem como esco-
po avaliar o grau de impacto na aprendizagem, evasao e
autonomia de estudo durante o periodo pandémico, dos
estudantes do ensino médio do Centro de Educacdo de Jo-
vens e Adultos - CEJA Adelino Alcantara Filho, localizado no
bairro do Conjunto Ceara®*, no municipio de Fortaleza — CE,
na disciplina de Histdria, que compde a area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

Criado em 2005, o CEJA Adelino Alcantara Filho é uma

* O bairro ja foi o maior conjunto habitacional de Fortaleza, sendo este
projeto da Companhia de Habitagao do Ceard no fim da década de 1970.
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das 32 escolas publicas estaduais que se organizam através
da oferta da educagao semipresencial na modalidade EJA.
Para atender ao publico a partir de 15 anos para o Ensino
Fundamental e a partir de 18 anos para o Ensino Médio,
o futuro estudante necessita assistir a uma reunido intro-
dutdria que Ihes apresenta todo o funcionamento escolar,
contemplando aspectos de rotinas e fluxos pedagdgicos
para sé assim efetivar a matricula e escolher uma disci-
plina do seu nivel educacional para iniciarem os estudos.
Solicita-se ao aluno a frequéncia minima de 02 vezes por
semana e é considerado evadido aquele aluno que deixa
de frequentar a escola, sem justificativa, por um periodo
de 30 dias. Usualmente, os CEJAs atendem seus educan-
dos por disciplinas, que por sua vez estao reunidas por are-
as do conhecimento. Em tempos “normais”, as unidades
funcionam em atendimento individualizado ao estudante,
com professores plantonistas de manh3, tarde e noite para
atender alunos que tém seus proprios cronogramas de es-
tudos. Os CEJAs possuem funcionamento ininterrupto de
janeiro a dezembro e, de 22 a 62 feira, no hordrio de 7 as
22 horas.

O decreto n? 33.510, de 16 de marco de 2020, do Go-
verno do Estado do Cear3, definiu que, a partir do dia 19
de marco de 2020, até o dia 30 do referido més, as escolas
seriam fechadas. Foi entdo que gestdo da escola iniciou o
trabalho de pensar estratégias de um novo modelo de en-
sino observando a realidade imposta pela pandemia.

De forma inesperada e urgente, os professores tiveram
sua rotina negativamente alterada. Reinventar e adaptar-
-se as pressas era uma necessidade urgente, para garantir
interacdo de modo remoto e oferecer um ensino de qua-
lidade para os estudantes. O desafio era operacionalizar
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metodologias pedagdgicas digitais diversificadas para al-
cangar a realidade dos estudantes da EJA, ao mesmo tem-
po que ndo receberam formacdo prévia para utilizar esses
métodos, muito menos grande parte dos estudantes, que
nao era familiarizada com acesso a tecnologia na escola.

Em 2021, os CEJAs contam com 75.708 alunos matricu-
lados®. Sdo cidad3dos que ndo tiveram acesso a educacdo na
escola regular na idade apropriada, que ndo completaram
os anos da educacdo basica, ou ainda que, por necessidade
de trabalhar, tiveram que se ausentar. Segundo Miguel Ar-
royo (2001), os sujeitos da EJA sdo em sua grande maioria
trabalhadores urbanos e rurais, oprimidos e pobres, tendo
como destaque nesse grupo a participacao da populacao
mestica e negra, ou seja, da populacdo que foi expulsa dos
bancos escolares ou que ndo teve oportunidade de acesso
a eles na idade desejada. S3o advindos de realidades dis-
tintas e que recorrem aos CEJAs em procura de melhorias,
buscando preencher as necessidades intermediadas pelo
atendimento individualizado, horarios e dias de estudo fle-
xibilizados.

Particulariza-se neste trabalho o Ensino de Histéria e
seu impacto durante a pandemia ainda em curso, uma vez
que é importante componente do curriculo da educagdo
basica e desempenha relevancia para a formacgdo do edu-
cando enquanto cidaddao no sentido de compreender a
trajetéria dos seres humanos através do tempo. Segundo
Fonseca (2003) a “disciplina de Histéria é formativa em to-
dos os sentidos”. Dessa maneira, diz:

[...] o seu ensino, os sujeitos, os saberes, as praticas, as

> Disponivel em: <https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/me-
tro/na-pandemia-manter-alunos-na-escola-e-desafio-maior-para-ae-
ja-1.2994087>. Acesso em: 02 de jun. 2021.
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experiéncias diddticas tém uma enorme importancia
para a vida social, para a constru¢do da democracia e da
cidadania. E por meio dos diversos processos e meca-
nismos, fontes e atos educativos que compreendemos
a experiéncia humana, as tradi¢des, os valores, as idéias
e as representagdes produzidos por homens e mulheres
em diversos tempos e lugares (FONSECA, 2003:11).

Reflete-se sobre os desafios e as perspectivas para o En-
sino de Histéria da EJA, geradas em razao da pandemia,
gue apresentou mudancas nas estratégias de ensino e ava-
liacdo e, consequentemente, o aumento da evasdo esco-
lar. Fundamenta-se a escrita em trabalhos que abordam
de maneira holistica a realidade atual e salienta-se que as
consequéncias advindas do cenario atual influenciaram di-
retamente a educacdo e, mais especificamente, o Ensino
de Histodria, objeto desta analise, que passou por diversas
transformacdes. Associa-se trés temas recorrentes na edu-
cacao brasileira: avaliacdo, evasao escolar e autonomia de
estudo.

Médos na massa

Pesquisa de natureza quantitativa e qualitativa com uso
do método de estudo de caso de um Centro de Educacdo
de Jovens e Adultos (CEJA) da rede estadual de ensino do
Ceara chamado CEJA Adelino Alcantara Filho, localizado na
periferia de Fortaleza - CE.

Trata-se de uma investigacdo no qual dados foram obti-
dos por meio do Sistema de Apoio a Aprendizagem (SISA-
COMPA) usado na escola, que registra atendimentos pe-
dagdgicos e informacdes sobre o rendimento escolar das
provas dos estudantes nas diversas disciplinas.

Primeiramente, delimitamos que o estudo se limitaria
ao rendimento das avaliagdes do ensino médio na discipli-
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na de Histdria, com um corte temporal comparativo de dois
momentos, a citar: o pré-pandemia (2018-2019) e periodo
pandémico (2020-2021). Neste contexto, infere-se que a
Histéria aliada ao processo educacional, quando devida-
mente trabalhada, pode fornecer subsidios essenciais para
que jovens e adultos reflitam e ampliem sua visao critica a
respeito da realidade que os cerca.

Com a finalidade de oferecer uma amostra expressiva e
nivel de confianca elevado, optamos por contabilizar 794
notas de avaliacdes em planilhas do Excel referente ao pe-
riodo pandémico (margo de 2020/maio 2021) extraindo
uma média aritmética desse cenario, e confronta-lo com a
mesma média aritmética resultante do periodo pré-pande-
mia (mar¢o de 2018/ maio de 2019). Comparamos, ainda,
0 numero de provas realizadas no periodo, a fim de com-
preender a diferenca em nimeros absolutos de avalia¢des
ndo realizadas, assim como rendimento das provas realiza-
das abaixo da média nos periodos avaliados.

Notadamente, concordamos que é evidente o impacto
da pandemia na aprendizagem dos estudantes, ainda mais
daqueles da EJA que historicamente possuem mais dificul-
dades. O que pretendemos é saber qual o nivel e tamanho
desse impacto, bem como refletir sobre possiveis causas
demonstradas nos dados para esse publico.

Nada estd normal. Como encarar os novos desadfios?

As instituicGes escolares, com o intuito de evitar que os
estudantes fossem ainda mais prejudicados pelo ndo aten-
dimento pedagdgico e da suspensdo das aulas presenciais,
implementaram metodologias e estratégias de ensino para
gue a maior quantidade de estudantes pudesse continuar
a estudar e ter o direito a aprendizagem ao longo da vida.
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A Lei n. 13.632, de 06 de marco de 2018, altera a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do), no artigo 37, apresenta
a seguinte redacdo: “A educacdo de jovens e adultos serd
destina aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade proé-
pria e constituira instrumento para a educac¢do e a apren-
dizagem ao longo da vida.” (BRASIL, 2018).

Quando falamos do publico da EJA, por si mesmo por
definicdo deve ser dada atencdo especial. Além de toda a
problematica que este publico ja enfrenta, no periodo pan-
démico somam-se outros desafios ainda mais preocupan-
tes, como o fato de ndo possuirem aparelhos para o acesso
as plataformas devido a dificuldade econémica para aqui-
sicdo, a pouca habilidade no uso das ferramentas digitais e
em alguns casos ter que aprender num curto periodo para
utiliza-las, tais como Google Classroom e o Google Meet.
A mudanca do modelo do ensino presencial para o on-li-
ne escancarou ainda mais as desigualdades no acesso as
tecnologias digitais, em especial aos alunos da EJA. Para
Amparo e Furlanetti (2011) apud Franco (2003, pag. 219):

é na modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e
Adultos, que se tem mais dificuldade em implantar a
inclusdo digital e, também, onde mais deveria ter aten-
¢do, o que gera muitos desafios e discussdes. Estes
individuos ja estdo excluidos da sociedade por ndo sa-
berem ler e escrever e com o advento das tecnologias,
estes sujeitos se tornam também excluidos digitalmen-
te. Com isso, fazer com que eles tenham acesso as TICs

permitird a adesdo a atualidade [...]

Na escola que foi objeto de nossa pesquisa, a estraté-
gia utilizada para a avaliacdo da aprendizagem nesse pe-
riodo foi a utilizacdo do Google formuldrio, que consiste
numa ferramenta capaz de coletar informacdes por meio
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de questionarios personalizados de acordo com cada dis-
ciplina. Tal escolha, apesar de ter facilitado para alguns na
continuidade dos estudos, para outros estudantes em con-
dicGes desfavoraveis, por causa do seu contexto social e
familiar, inviabilizou o acesso ao ensino na pandemia, oca-
sionando evasao.

O problema da evasao escolar no Brasil data de muitos
anos, mas no periodo pandémico tornou-se desastrosa,
em especial para os alunos da EJA. Aliados as dificuldades
comuns desse publico na aprendizagem, o alto indice de
desemprego e a necessidade de procurar trabalho levaram
muitos desses alunos abandonarem a escola. Outro fator
gue pode ter favorecido a evasao foi a falta da merenda es-
colar. Ela constitui um fator essencial na vida desses alunos,
garantindo em muitos casos o vinculo com a escola. Com
as escolas fechadas, esse direito foi suspenso. E preciso
criar meios para enviar alimentos e garantir acesso ao en-
sino remoto a esse publico que, além de ndo possuir com-
putador, celular ou mesmo a internet para a continuidade
dos estudos, muitos tem dificuldade em garantir meios de
subsisténcia. Ndao queremos aqui afirmar que a escola é a
Unica responsdvel na busca de alternativas contra a evasao
escolar na pandemia, muito menos ser culpabilizada por
tal cenario, o dever é de todos, Estado, familia, sociedade
e, claro, a escola.

Neste sentido, podemos perceber que desde o inicio
do isolamento social nossa sociedade passou e ainda pas-
sa por profundas transformacgdes. O sistema capitalista se
reinventa e ganha f6lego ao se adaptar através do fomento
de novos nichos de mercado e de consumo. A flexibilizagdo
dos direitos dos trabalhadores, que ja vinha sendo articu-
lada, hoje é uma realidade e tem como alvo em potencial

167



os educandos com as caracteristicas da EJA por tentarem
conciliar a educagdo com o trabalho.

Comumente a precarizacdo do trabalho se da através
do trabalho intermitente ou a precarizacdo uberizada nas
plataformas digitais de trabalho que, por exemplo, possi-
bilita que os consumidores nao frequentam mais restau-
rantes e supermercados, porém as mercadorias chegam a
sua porta. Ao mesmo tempo que ha relacdo de trabalho, os
profissionais ndo possuem direito algum: salario-minimo,
hora-extra, licenca saude ou maternidade ou negociacdo
coletiva. Com todas essas mudancas, o conhecimento nao
se encontra apenas nos conteudos programaticos de cada
componente curricular. Estd vivo, no dia a dia das pessoas,
nos valores culturais, éticos e morais que constrdi as re-
lagdes e identidades dos individuos. Dai a necessidade e
importancia do estudo e do ensino de histéria na EJA. Para
Riisen, o ensino de histéria é uma ciéncia que orienta para
a vida pratica e de consciéncia histdrica que ajudara aos
sujeitos a estruturar os niveis de racionalizagao da histéria:

Essas qualidades racionais dos conteudos podem ser
descobertas. Elas consistem em todos os processos do
passado que venham a ser qualificados como humani-
zacdo: a supressao da necessidade, do sofrimento, da
dor, da opressdo e da exploragdo; a libertacdo dos sujei-
tos para autonomia; a elaboragdo de padrdes racionais
de argumentacdo; a liberagdo das relagdes dos homens
entre si e no mundo no jogo das caréncias dos sentidos,

e muito mais. (RUSEN, 2007, p. 124).

Estudar ou ensinar histéria é formar cidadaos conscien-
tes de seu tempo. Rocha (1996) sustenta que o ensino de
histdria, “...devera ser capaz, se estiver em sintonia com o
seu tempo, de construir para que o aluno possa ler o seu
entorno social qualificando-se para uma politica conscien-
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te e para o mundo do trabalho”.

Diante do cendrio do Ensino Remoto Emergencial, uma
nova preocupacao surgiu entre os docentes da EJA: como
avaliar os educandos em tempos de pandemia? O ato de
avaliar por si sé ndo é tarefa facil. Acrescenta-se ao con-
texto de aulas remotas em tempos de pandemia a dificul-
dades de acesso a novas tecnologias, de local reservado
para estudo, além da situacdo econOmica e complicagdes
de saude agravada pela covid-19. Aos docentes, foi neces-
sario e urgente se reinventar e aprender novas formas de
ensinar e avaliar.

O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura
geral mais ampliada, capacidade de aprender a apren-
der, competéncia para saber agir na sala de aula, habi-
lidades comunicativas, dominio da linguagem informa-
cional, saber usar meios de comunicagao e articular as

aulas com as midias e multimidias. (LIBANEO, 1998, p. 3)

Ha de se pensar também sobre a falta de autonomia
de muitos estudantes no que diz respeito a sua formacao.
E comum a falta de interesse em buscar por si mesmo o
conhecimento, o esclarecimento das coisas. Nesse sentido,
o posicionamento do filésofo alemao Immanuel Kant ense-
ja o qudo é importante o entendimento de uma educacao
cujo objetivo principal seja oferecer meios para que o in-
dividuo saia de seu estado de menoridade e passe a uma
reinvindicacdo da autonomia da capacidade racional como
expressao da maioridade. Esse raciocinio pode nos condu-
zir a ideia de uma educacdo que esteja pautada numa pra-
tica autébnoma, ou seja, o ato de aprender esta relacionado
a um fazer, ir atras, buscar o esclarecimento:

Esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homem de
sua menoridade, da qual ele préprio é culpado. A me-
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noridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendi-
mento sem a dire¢do de outro individuo. O homem é o
préprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo
se encontra na falta de entendimento, mas na falta de
coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢do de ou-
trem. Sapere aude! Tem a coragem de fazer uso de teu
préprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento

[Aufklarung] (KANT, 1985, pag. 100).

Para aqueles que ainda conseguiram permanecer, ter
certa autonomia e manter o vinculo de modo remoto com
a escola é necessario ponderar uma realidade intrigante
gue se mostrou. O modelo de educacdo a distancia, desde
a implementacdo das aulas remotas, sdo cada vez mais re-
correntes episddios de fraudes envolvendo avalia¢des. De
fato, durante a realizagdo das avalia¢cdes via formuldrio do
Google, muitos estudantes veem nelas uma oportunidade
para tirar boas notas e em muitos casos sem sequer ter
estudado ou lido qualquer coisa sobre o assunto da disci-
plina. O problema é ainda maior quando vemos relatos de
gue provas digitais sao realizadas por terceiros.

Existe, portanto, uma contradicdo entre o cenadrio de
dificuldades na aprendizagem relatado pelos estudantes
e seu rendimento muito positivo em algumas avaliacdes.
Qual seria entdo a efetividade da aprendizagem nesse mo-
delo? Quais impactos na formacdo dos estudantes no cur-
to e no longo prazo? Estas sdo perguntas que devem ser
levadas em considera¢do quando ao retorno presencial.

Desafios encontrados no Ensino Remoto Emergencial

A partir do dia 26 de marco de 2020, tentou-se utilizar
a estratégia de publicacdo didria de conteldos via redes
sociais de aulas, a fim de garantir uma rotina minima de
estudo aos estudantes, que poderiam interagir apenas nos
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comentarios das publicagdes. No dia 13 de abril inicia-se
o atendimento remoto aos estudantes nos turnos tarde
(das 14 as 17h) e noite (das 18 as 21h), através da platafor-
ma Google Meet. Agora o atendimento é sincrono, direto,
personalizado e ainda tornou possivel o retomar da rotina
de realizacdo de tarefas de sala, orientacdo e tira duvidas
dos conteudos das diversas disciplinas de forma persona-
lizada. Para isso, foi necessario o fornecimento de e-mail
institucional para todos os professores, que diariamente
geram links de salas de aulas virtuais. Os alunos recebem
os links das salas virtuais via WhatsApp ou redes sociais da
escola. Os registros com os histdricos de atendimentos dos
estudantes ficam disponiveis apenas para os professores
através da plataforma do Google docs. Para a realizagdo de
provas é utilizada a plataforma do Google Forms. O alu-
no recebe o link da prova via chat da sala de aula virtual
ou e-mail desde que tenha cumprido o requisito prévio de
realizacdo da atividade referente aquele conteldo progra-
matico. Para a conclusdo da disciplina de Histdria é neces-
saria a realizagcdo de nove provas relacionadas aos conte-
Udos programaticos do 12, 22 e 32 anos do ensino médio.

Durante o Ensino Remoto Emergencial, algumas expe-
riéncias foram vivenciadas para garantir o acesso a educa-
cdo. Existia e ainda perdura a necessidade de uma maior
interacdo entre estudantes e professores. A partir dai no-
vas adaptacbes e o uso de plataformas foram surgindo,
deixando visivel a importancia das tecnologias digitais para
garantir o acesso ao ensino durante o isolamento social. Ao
mesmo tempo, a barreira tecnoldgica, agravada por uma
questdo geracional e social, deixou pelo caminho alguns
estudantes que ndo estavam incluidos digitalmente o que
diminuiu em quase pela metade o nimero de provas apli-
cadas num mesmo periodo, demonstrado a tabela a seguir:
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Disciplina de Historia
Periodo Periodo
pré-pandémico pandémico
(marco de 2018 a (marco de 2020 a maio
maio de 2019) de 2021)
1846 provas 794 provas
aplicadas aplicadas
Redugdo de 43,01%

Fonte: SISACOMPA.

A reducdo de 43% no numero de provas realizadas nos
leva ao debate sobre a evasdo escolar no atual contexto
pandémico. No decorrer da pesquisa, percebemos algu-
mas dificuldades impostas pelas condi¢es sociais dos alu-
nos como ter que conciliar aulas online com seu trabalho,
ou atividades domésticas, ndo dispor de certos recursos
tecnoldgicos como smartphones, nem acesso a internet ou
simplesmente a inexisténcia de uma conta de e-mail. Nao
basta apenas ter o acesso a equipamentos e internet, pre-
cisa saber utilizar. Soma-se ainda a desigual e ineficiente
infraestrutura digital que para o uso de plataformas online
exige uma boa conexdao com a internet, tornando-se um
desafio a ser superado por parte da comunidade escolar.

Recentemente foi divulgada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da Informa-
¢do e Comunicacdo (Pnad Continua TIC) realizada em 2019
(IBGE, 2021), e os dados apontaram que 4,3 milhGes de
estudantes entraram na pandemia sem acesso a internet.
A maioria desses estudantes, 95,9%, é de alunos da rede
publica de ensino.
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B Servigo de acesso € caro

W Equipamento eletrénico é
caro
Falta de interesse

B N&o sabe usar a intemet

W Servigo de acesso a internet
indisponivel

18,5

Motivos da ndo utilizagdo da internet por estudantes
da rede publica em %
Figura 1: PNAD Continua TIC 2019 - IBGE

Mediante essa conjuntura complexa, esses discentes,
muitas vezes, decidem por priorizar o trabalho e acabam
por abandonar a escola, o que contribui para o aumento
dos percentuais de evasdo escolar nos dias atuais. Em tem-
pos de pandemia, o vinculo do aluno com a escola neces-
sita ser mantido e o abandono da escola, combatido, por
governantes, professores, gestores e pela comunidade.

Com base nesses dados, é possivel perceber que o En-
sino Remoto Emergencial, como uma das estratégias pe-
dagogicas de opcdo no contexto de pandemia, também
aumenta as desigualdades sociais ja existentes.

Os sujeitos que, por um motivo ou outro, abandonam
ou evadem-se da escola fardo parte de um grande con-
tingente de cidaddos com ma formac¢do educacional,
com dificuldades de assumir questdes fundamentais de
uma vida em sociedade tanto na esfera pessoal, profis-
sional ou no que tange a cidadania. Em ambito pessoal
a baixa escolaridade pode comprometer a consciéncia
de direitos e deveres. Profissionalmente podem encon-
trar limitagGes para assumir cargos que exigem forma-
¢do académica. A baixa escolaridade pode também difi-
cultar ou comprometer a escolha com discernimento de
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governantes e a compreensdo de que podem ter papel
importante na estrutura¢do da sociedade (AURIGLIETTI,

2014, p. 3).

As desigualdades sociais sdo parcialmente minimizadas
guando sdo possibilitados o acesso e a permanéncia dos
educandos da EJA em uma escola de ensino presencial/se-
mipresencial, publica, gratuita, de qualidade e que atenda
a suas especificidades. A pesquisa, assim como a elabora-
cdo deste artigo, permitiu-nos identificar que, mesmo com
a reducdo no numero de provas aplicadas na disciplina de
Histdria durante a pandemia, o desempenho satisfatério,
contrariando nossa hipdtese inicial, foi mais elevado, se
comparado ao periodo pré-pandémico, conforme pode-
mos observar no quadro a seguir:

Disciplina de Historia

Periodo pré-pandémico Periodo pandémico
(margo de 2018 a (margo de 2020 a
maio de 2019) maio de 2021)

794 notas avaliadas 794 notas avaliadas
5,5 - nota média 6,2 - nota média

Crescimento de 12,73 %

Fonte: SISACOMPA.

Durante o periodo pré-pandémico, a escola possuia
como rotina a realizacdo de atividades complementares,
oficinas ou “auldes” para os estudantes, onde a efetiva
participacdo era bonificada com 1 (um) ponto a ser acres-
cido na nota da prova a ser realizada. Com a realizacdo das
atividades e estudos remotos, essa possibilidade de bonus
ficou suspensa e, mesmo assim, ndo causou impacto ne-
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gativo nos resultados durante o periodo da pandemia. Ao
contrario de nossa hipétese inicial, durante o periodo pan-
démico conseguimos observar um crescimento de 12,73%
na nota média das avalia¢Oes realizadas se comparadas ao
periodo pré-pandémico.

Outro dado verificado, durante o periodo pré-pandémi-
co: 37,81% das provas da disciplina de histéria que foram
aplicadas ficaram com nota abaixo da média 6,0, necessi-
tando do educando a realizagao de estudos complemen-
tares e intervencdo pedagdgica para a realizacdo de uma
nova prova. No periodo pandémico, constatamos que esse
indice foi um pouco menor, 31,99%.

Os dados apresentados nos fazem questionar sobre
as mudancgas na rotina, auséncia de aulas no ambiente
escolar e das dificuldades para a maioria dos estudantes
da EJA. Tais resultados inferem que, com as atividades de
ensino remoto, os alunos podem ter acesso a consulta no
momento da realizagdao da avaliagdo, o que pode-lhe ga-
rantir um melhor resultado, além de ndo se ter também
a certeza que sao realmente os estudantes que realizam
os testes e atividades, tornando ainda mais o cenario de
aprendizagem duvidoso. Sdo muitas as dificuldades que
enfrentam os educandos da EJA, que vao além do uso das
novas tecnologias e que dificultam diretamente seu pro-
cesso de aprendizagem. A necessidade de interagdao com
outros alunos e com o professor é essencial nesse processo
de aprendizagem, pois o professor deve mediar e propor
estratégias de aprendizagem atrativas e que se adequem
a nova realidade do ensino. A dificuldade vivenciada pelos
docentes é um desafio constante. Como avaliar e perceber
as reais necessidades dos discentes através das telas?

De acordo com Luckesi (2010), a avaliacdo constitui-se
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de uma relagdo ética entre o educador e o educando:

O principio ético que pode e deve nortear a agao ava-
liativa do educador é a solidariedade com o educando,
a compaixao; o que quer dizer desejar com o educan-
do o seu desejo e garantir-lhe suporte cognitivo, afeti-
vo e espiritual para que possa fazer o seu caminho de
aprender e, consequentemente, de desenvolver-se na
dire¢do da autonomia pessoal, como sujeito que sente,
pensa, quer e age em favor de si mesmo e da coletivi-
dade na qual vive e com a qual sobrevive e se realiza

(LUCKESI, 2010).

Durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial, ndo
sendo possivel mensurar com transparéncia as competén-
cias e habilidades, o docente ficara limitado para observar
o progresso dos discentes. Tornara invidvel a andlise das
dificuldades e a implementagao de novas praticas para que
se desenvolvam e aprendam. Encontrar novos instrumen-
tos de avaliagdo e novas formas de registros da aprendiza-
gem tem sido um desafio a ser superado pelos educadores
durante o Ensino Remoto Emergencial.

Algumas consideragées, para finalizar e refletir...

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil é sem duvida
uma conquista garantida pela Constituicao de 1988 e rea-
firmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996,
gue universalizou o direito a Educacdo Basica. Num mo-
mento de crise, em que a pandemia assola o mundo, a EJA
também sofre as consequéncias da crise sanitaria aliada a
crise financeira.

O estudante que voluntariamente estava matriculado
na EJA precisou rever suas prioridades e deixou de estudar.
Falta de local adequado para estudo em casa, problemas
de saude familiar, dificuldade de adapta¢do ao novo meio
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tecnoldgico, além da crise econdmica causada pelo isola-
mento social, que faz ressurgir com forca a fome na peri-
feria das grandes cidades, podem ser motivos da evasao
dos estudantes na participagdo das atividades e interagao
virtual. As necessidades mais imediatas batiam a porta e as
consequéncias dessa evasdo sao devastadoras para a so-
ciedade brasileira, pois impactam na estrutura social como
um todo e no préprio combate contra a desigualdade.

Percebe-se que, nesse cendrio pandémico, a implanta-
¢do do Ensino Remoto Emergencial desafiou todos os edu-
cadores para repensar as praticas metodoldgicas e técnicas
utilizadas na EJA. O didlogo, que era olho no olho, passou a
ser através das telas de computadores e celulares. Consul-
tas aos livros agora eram folheados em PDFs. Palavras que
nao pertenciam ao vocabuldrio passaram a ser comuns e
a fazer parte do cotidiano escolar: login, link, e-mail, for-
muldrio, chats... Os estudantes e professores tiveram que
adaptar-se a uma nova rotina de vida em isolamento, mui-
to diferente da rotina escolar presencial.

Constatamos também que, além do agravamento da
exclusdo social, das dificuldades para enfrentar os senti-
mentos de inseguranga e despreparo frente a essa nova
forma de ensino, tanto por parte dos educadores quanto
dos alunos, a diminuta autonomia para a realizagao de es-
tudos afetou diretamente os resultados apresentados na
pesquisa.

Em geral, historicamente os educandos da EJA tiveram
sua trajetdria escolar interrompida. Muitos nem chaga-
ram a iniciar o ensino médio. S3o pessoas que tiveram que
abandonar as salas de aulas por algum motivo e que, quan-
do retornam aos CEJAs, vém com uma bagagem de expe-
riéncias e conhecimentos adquiridos em outros espacos
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educadores. Nesse sentido, pressupde-se que estudaram,
mesmo que o minimo possivel, de uma maneira sistema-
tizada, com a presencga e as instrugdes de um professor
presencial na forma mais tradicional de organizacao do
curriculo escolar. Sendo assim, existe grande possibilidade
dos estudantes da EJA apresentarem autonomia de estudo
reduzida e consequentemente podem apresentar menor
desenvoltura em meio ao Ensino Remoto Emergencial vi-
venciada pelas redes de ensino durante a pandemia.

Constata-se que nos CEJAs encontram-se uma politi-
ca publica reparadora que contribui para que publico de
jovens e adultos tenha como recuperar um direito que
foi negado em outro momento de sua vida, garantindo o
exercicio da autonomia necessaria para a construcdo da
identidade individual e coletiva. Essa especificidade requer
do educador e do educando uma conduta ética solidaria,
comprometida com a emancipacdo do estudante.

A disciplina de Histéria, no contexto da EJA, precisa ser
uma ferramenta de investigacao abrangente e préxima da
vida cotidiana do educando, ao mesmo tempo que precisa
deixar de ser focada em fatos e datas. Com a realizagdo
da pesquisa, constatamos que o processo avaliativo da dis-
ciplina de Histéria precisa ir além do atual modelo ja im-
plementado. Durante o ensino remoto, a avaliagdo precisa
atender as reais necessidades dos discentes, ser diversifi-
cada, plural e de modo a oportunizar a socializagao dos co-
nhecimentos adquiridos durante os estudos. Existem inu-
meras possibilidades, dentre as quais destacamos: entrega
de atividades, andlise de imagens referentes ao conteudo
estudado, participagao em féruns, relatérios de documen-
tarios assistidos, producdo de parddias ou de textos sobre
temas estudados dentre outros. O processo avaliativo nao
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necessita ser, mesmo que on-line, tradicional e cansati-
vo, que retém e divide os educandos que atingem e nao
atingem a média escolar. Avaliar é muito mais que aplicar
provas, langar notas e classificar estudantes apenas pelo
desempenho em um teste.

Constatamos também que a avaliacdo durante o Ensi-
no Remoto Emergencial deixa dividas quanto ao resultado
das avaliaces e da aprendizagem obtidos pelos discentes
nesta nova condicdo de ensino, uma vez que os estudantes
podem utilizar fontes externas de consulta, sem o conheci-
mento dos professores sobre esses atos. Nesse sentido, al-
guns discentes sabotam seu préprio aprendizado por meio
de consultas realizadas durante as atividades e avaliacGes
do Ensino Remoto Emergencial, ndo permitindo as inter-
vencOes pedagdgicas necessarias por parte do educador.

Como sugestdes de novas investigacdes, podem ser re-
alizadas pesquisas de cunho qualiquantitativo, com a ela-
boragdo de entrevistas e questiondrios que demonstrem
as percepcoes dos alunos e professores sobre os impactos
na aprendizagem além das condi¢Ges de trabalho e estu-
dos. Também é importante promover estudos e pesquisas
que obtenham dados e diagndsticos que visem promover,
no periodo pds-pandémico, meios para que recuperem ou
minimizem as perdas nesse periodo.
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La triple journée des enseignantes
au temps de la pandémie
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Résumé

Le travail a distance par temps de pandémie a engendré
de nombreuses difficultés notamment pour les femmes
qui ont dd assumer a la fois I'école a la maison, le télétra-
vail et le travail domestique.

L'étude porte spécifiguement sur les enseignantes dont
le travail éducatif a pour caractéristique de s’effectuer de-
vant un public d’éléves a I'école. L'obligation inédite de le
réaliser a domicile bouleverse cette configuration et offre
I'opportunité quasi expérimentale de rendre visibles les
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nombreux ajustements nécessaires a I'articulation comple-
xe de leur temps professionnels et domestiques d’ordinai-
re vécus sur un mode implicite (Bonnery, 2020). Ceci est
confirmé par 'enquéte de I'Institut Frangais d’Education
(Béduchaud & Leszczak, 2020) qui évalue les effets du con-
finement sur l'activité des enseignant-e-s du primaire et du
secondaire.

Dans le cas des femmes, I'enseignement en distanciel
met a I'épreuve plus criment encore 'idée recue la plus
répandue qu’enseigner serait un métier parfait pour les
femmes (Cacouault, 1987 ; Devineau, 2012). Mais ce bé-
néfice d’étre une enseignante devant les taches de meére
éducatrice imposées a beaucoup de femmes par le confi-
nement n’est-il pas plus supposé que réel dés lors que l'on
considere la travailleuse de I'éducation a I'aune des assig-
nations de genre (Carignan, Beaudry & Cohene, 2020) ?

D’une part, le propos rend compte des situations inéga-
litaires partagées par toutes les femmes inscrites dans des
rapports sociaux de genre au sein de leur couple. Sont ainsi
observés les effets du contexte pandémique sur les inégali-
tés sexuées. D’autre part, 'accent est porté sur la spécifici-
té du métier d’enseignantes en termes de préparation des
cours et de relations aux éléves et a leurs parents, a travers
une comparaison avec des non enseignantes.

Mots clés : Genre — Education — Rapports sociaux de sexe
— Enseighantes

Resumo

O trabalho a distancia pelo tempo da pandemia causou
inumeras dificuldades, sobretudo para as mulheres que ti-
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veram de assumir na escola, assim como em suas residén-
cias, atividades do ensino remoto e do trabalho doméstico.
O estudo é centrado especificamente nas caracteristicas
do trabalho educativo das professoras face ao publico de
aluno(a)s na escola. A inédita obrigatoriedade de realizar
esse trabalho em seus domicilios apresenta perturbagées
na configuragdo do trabalho com implicagdes a numerosos
ajustamentos a articulagdo complexa de seus tempos pro-
fissionais e domésticos (Bonnery, 2020). A pesquisa do Ins-
tituto Francés de Educacdo (Béduchaud & Leszczak, 2020)
avalia os efeitos e consequéncias do confinamento sobre
as atividades das professoras do primario e do secundario.
No caso das mulheres, os ensinamentos a distancia colo-
cam em desafio de forma cruel a ideia e difusdo de que en-
sinar é um assunto perfeito para as mulheres (Cacouault,
1987; Devineau, 2012). Entretanto, ser professora frente
as atividades de mae impostas pelo confinamento ndo se-
ria considerar as mulheres trabalhadoras da educacgado a luz
das atribuicGes de género (Carignan, Beaudry & Cohene,
2020)? De uma parte, a proposta corrobora as situacdes de
desigualdades compartilhadas por todas as mulheres ins-
critas no espaco das relacdo sociais de género no campo
conjugal, observados no contexto epidémico sobre as de-
sigualdades sexuais. De outra parte, a situacdo é centrada
acerca da especificidade do metier das professoras em ter-
mos de preparacdao dos cursos e das relagdes com os(as)
alunos(as) e seus pais através e com uma comparagao de
ndo professora.

Palavras-Chave: Género. Educacdo. RelacGes Sociais de
Sexo.
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Introduction

Le contexte médiatique a mis en scene les difficultés
rencontrées par les parents, surtout les femmes, pour as-
sumer a la fois I'école a la maison, le télétravail et le tra-
vail domestique en temps de pandémie du COVID 19* La
presse francaise questionne a cette occasion le partage des
taches domestiques dans ce huis clos imposé durant cette
période et pointe déja les risques psychosociaux encourus
par les femmes se retrouvant a gérer I'essentiel de la char-
ge mentale liée a ce profond bouleversement de 'organi-
sation familiale. L'imbrication des deux sphéres que sont
la famille et le travail est une spécificité féminine fondée
historiqguement sur le modele de la « bonne mére » qui
conduit a une sexuation des taches domestiques (Barrére-
-Maurisson, 1992 ; Fagnani, 2000 ; Delphy, 2003). Lors des
confinements imposés par la pandémie — essentiellement
celui du printemps 2020 —, la double journée de travail
pour les femmes (Méda, 2001) s’en trouve ainsi réactua-
lisée autour du suivi scolaire des enfants (Haut Conseil a
* Ballet, V. (2020). Les foyers pas vaccinés contre la charge mentale. Li-
bération, 2,3 - Celnik, P. N. (2020). Le confinement vu par les sciences
sociales. Libération, 21 - Damgé, M. (2020). Laccroissement des inégali-
tés femmes-hommes pendant le confinement en graphiques. Le Monde.
fr - Daumas, C. (2020). Manon Garcia « Il n'y a plus la moindre excuse
pour justifier I'assignation des femmes au travail domestique ». Libéra-
tion, 20,21 - Fabre, M. (2020). Coronavirus : Pendant le confinement, la
charge mentale des femmes explose. Novéthic - Hunzinger, E. (2020).
Confinement : Quand le télétravail fait souffrir. Franceinfo - La rédac-
tion. (2020). Le confinement, un révélateur de la place des femmes. Vie
publique.fr - Leclercq-Vandelannoitte, A. (2020). Parents télétravail-
leurs : Comment concilier I'inconciliable ? The Conversation - Lorenzo,
S. (2020). Face au coronavirus et au confinement, pourquoi les femmes
paient un si lourd tribut. Le Huffington Post LIFE - Madeline, B. (2020).
« Cette crise souligne les conditions de vie tres inégales des Frangais ».
Le Monde, ECO14 - Quesnel-Vallée, A., Bilodeau, J. (2020). Covid-19 :
Un impact plus grand chez les femmes. The Conversation.
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I'Egalité entre les femmes et les hommes, 2020). Plusieurs
recherches ont été lancées au niveau international en vue
de tester I'hypothese d’un creusement des inégalités entre
les hommes et les femmes produit par la généralisation du
télétravail a domicile (Collins, Landivar, Ruppanner & Scar-
borough, 2020 ; Erb & Silvera, 2020 ; Craig, Churchill, 2020
; Fodor, Gregor, Koltai & Kovats, 2020 ; Hipp & Biinning,
2020) ; Matthewman & Huppatz, 2020 ; Czymara, Lan-
genkamp, & Cano 2021). On sait maintenant que « parmi
les personnes en emploi qui n‘ont pas été en autorisation
spéciale d’absence pour garde d’enfant®, 80 % des femmes
passaient plus de 4 heures quotidiennement aupres des
enfants (contre 52 % des hommes) et 45 % assuraient une
« double journée » professionnelle et domestique, cumu-
lant quotidiennement plus de 4 heures de travail et 4 heu-
res aupres des enfants, contre 29 % des hommes » (Albouy
& Legleye, 2020). En somme, le travail a distance étendu
a I'ensemble des actifs-ves, hormis quelques professions
dites de premiere ligne dans les secteurs de la santé, du
commerce de premiere nécessité ou des services publics
essentiels, peut se révéler inégalitaire envers les femmes
comme il 'est pour le télétravail® « si le télétravail a pu étre
présenté dans le débat public comme un privilége qui pro-
tege des risques sanitaires et bénéficie davantage aux ca-
dres, il s'exerce pourtant dans des conditions inégales en
fonction du lieu de vie et de la position sociale du ménage,
ainsi que du sexe » (Lambert et al. 2020).

> Dispositif permettant a un travailleur de s'arréter de travailler pour
soccuper des enfants sans perte de salaire.

¢ Article 46 de la loi de simplification du droit du 22 mars 2012: Le té-
létravail est une forme d'organisation du travail dans laquelle un travail
qui aurait également pu étre exécuté dans les locaux de lemployeur est
effectué par un salarié hors de ces locaux de fagon réguliére et volontaire
en utilisant les TIC dans le cadre d’'un contrat de travail ou d’'un avenant
a celui-ci».
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Par son caractéere non choisi et inoppiné, le travail a
distance se distingue du télétravail méme si les modalités
de réalisation de l'activité s’en rapprochent par les outils
numériques mobilisés et du fait qu’il s’effectue a domici-
le. Dans les deux cas, cette modalité de l'activité convo-
que dans I'imaginaire collectif un a priori positif 'associant
souvent a une amélioration de I'équilibre travail-famille en
tant que bonne alternative pour les femmes pour une meil-
leure articulation entre obligations professionnelles et vie
privée. En effet, a premiéere vue, les avantages paraissent
nombreux : autonomie, gain de temps, liberté d’organisa-
tion, réduction du temps de transport, de la fatigue et des
colts liés aux trajets domicile-travail, meilleure concen-
tration, gain de productivité, diffusion de nouvelles tech-
nologies, baisse de I'absentéisme, meilleur équilibre entre
travail et vie personnelle, image de I'entreprise. Toutefois
le brouillage des frontiéres entre le monde professionnel
et le monde domestique (Dumas & Ruiller, 2014. p.73) ou-
vre la porte a des abus : le risque d’isolement, la difficulté
a séparer les vies professionnelle et personnelle, la perte
d’esprit d’équipe, les difficultés d’organisation personnel-
le en cas de travail a domicile, la complexité a mesurer le
travail effectif lorsque celui-ci n’est pas traditionnellement
mesuré. D’autre part une nouvelle flexibilisation du travail
(Scaillerez & Tremblay, 2016) peut engendrer un envabhis-
sement du travail dans la vie personnelle avec un décalage
des horaires de travail, avec aussi une intensification du
temps de travail engendrée par |'utilisation des technolo-
gies de l'information et de la communication. « L'imbrica-
tion des temps personnels et professionnels, qui est déja
complexe en temps normal, et qui a d’ailleurs toujours été
une question épineuse en matiére de télétravail, revét ain-
si une acuité encore plus forte dans le contexte actuel, qui
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nous impose un mélange problématique entre vie profes-
sionnelle et personnelle au lieu de la conciliation normale-
ment attendue en situation de télétravail » (Leclercq-Van-
delannoitte, 2020). Dés lors, cette confusion des espaces
et des temps sociaux peut faire perdre leurs reperes aux
salarié-es et provoquer leur épuisement professionnel.
Pour contrer ce risque, les professionnel.les doivent se fi-
xer un rythme de travail ainsi que des repéres nouveaux,
par un surcroit d’effort et de vigilance lui-méme pathoge-
ne, notamment pour les femmes : « cela peut aussi main-
tenir la concentration des taches domestiques du c6té des
femmes, si les hommes ne participent pas davantage a la
vie familiale et que les femmes travaillent davantage que
les hommes a la maison » (Scaillerez & Tremblay ; 2016).

Ces observations issues de I'analyse du télétravail servi-
ront de guide pour I'étude de la situation d’enseignement
a distance en temps de pandémie. Devant ces difficultés
communes a tous du travail généralisé en distanciel, nous
devrons étre attentifs a la charge domestique sur le plan
matériel comme émotionnel gu’elles devront affronter.
Notre question porte spécifiquement sur les enseignantes
dont le travail éducatif a pour caractéristique de s’effec-
tuer devant un public d’éleves a I'école. Lobligation inédite
de le réaliser a domicile bouleverse cette configuration et
offre 'opportunité quasi expérimentale de rendre visibles
les nombreux ajustements nécessaires a l'articulation com-
plexe de leur temps professionnels et domestiques d’or-
dinaire vécus sur un mode implicite (Bonnery, 2020). Ceci
est confirmé par I'enquéte de I'Institut Francais d’Educa-
tion (Béduchaud & Leszczak, 2020) qui évalue les effets du
confinement sur l'activité des enseignant-e-s du primaire
et du secondaire, et qui démontre que « le temps dispo-
nible pour leur activité professionnelle a été un obstacle
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pour plus d’un tiers (38,8%) des répondants. Il a représen-
té une difficulté pour 64,1% des enseignants confinés avec
des personnes nécessitant un accompagnement spécifique
et pour 40,5% des femmes contre un tiers des hommes
(33,2%), sans doute car ces personnes cumulaient le télé-
travail et des activités familiales chronophages (école a la
maison, soins aux personnes, surcroit de taches domesti-
ques) » (p. 32).

De cette facon, I'enseignement en distanciel des profes-
seures par temps de pandémie et en situation de confine-
ment met a I'épreuve plus criment encore l'idée recue la
plus répandue qu’enseigner serait un métier parfait pour
les femmes (Cacouault, 1987 ; Devineau, 2012). Serait-il
en effet plus facile pour ces professionnelles que pour les
autres femmes de vivre les contraintes du confinement ?
La sociologie des enseignant.es décrit un certain nombre
de traits caractéristiques de ce groupe professionnel (Far-
ge, 2011 ; Devineau & Léger, 2002) qui pourraient plaider
en faveur de cette hypotheése, tout en soulignant le piege
tendu aux femmes ainsi conservées a leur place au sein de
la société et du foyer (Devineau, 2012). Mais, le bénéfice
d’étre une enseignante devant les taches de mere éduca-
trice imposées a beaucoup de femmes par le confinement
n’est-il pas plus supposé que réel dés lors que I'on consi-
dere la travailleuse de I'éducation a 'aune des assignations
de genre (Carignan, Beaudry & Cohene, 2020) ?

La focale portée sur les enseignantes vise a interroger
les ajustements spécifiques qu’elles ont di réaliser pour
mener de front leur activité professionnelle et assumer la
charge familiale qui leur incombe généralement plus qu’a
leur conjoint comme pour I'ensemble des femmes (Bar-
rére-Maurisson, 1992 ; Méda, 2001). Si les femmes sont
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assignées a I'éducation des enfants du foyer, c’est proba-
blement encore plus vrai pour les femmes diplomées, et a
fortiori pour les enseignantes. Lhypothése qui est testée
dans cette étude porte ainsi sur la triple journée des fem-
mes enseignantes : entre le travail domestique, la classe
a la maison et le suivi scolaire de leurs enfants, l'activité a
distance est I'occasion de visibiliser les difficultés de cet-
te articulation complexe des temps sociaux. Autrement
dit, les enseignantes en tant que femmes ne seraient pas
a égalité avec leurs conjoints, notamment par temps de
pandémie. Elles ne seraient pas plus a égalité avec d’autres
femmes exercant dans d’autres professions dans la mesure
ou leur seraient plus systématiquement délégué les taches
de suivi du travail scolaire des enfants.

L'étude repose sur une enquéte qualitative par entre-
tiens biographiques menés auprés d’une quarantaine
de femmes, ayant des enfants scolarisés, durant I'année
2020-2021. Construit par choix raisonné, I'échantillon
est composé pour moitié d’enseignantes et pour moitié
de femmes cadres ou de professions intermédiaires dans
I'objectif de tester la spécificité de I'expérience vécue par
les enseignantes en télétravail au sein d’'un groupe social
relativement homogene de la classe moyenne. Toutes ont
télétravaillé pendant les confinements et ont entre un a
guatre enfants dgés de trois mois a vingt ans pour les en-
fants confiné-e-s avec les enquétées. La moyenne d’age des
enquétées est de 42 ans (Encadré méthodologique).

Dans un premier temps, le propos rendra compte des
situations inégalitaires partagées par toutes les femmes
inscrites dans des rapports sociaux de genre au sein de leur
couple. Sera observé ici I'effet du contexte pandémique sur
les inégalités sexuées. Dans un deuxieme temps, I'accent
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sera porté a la spécificité du métier d’enseignant en ter-
mes de préparation des cours et de relations aux éleves
et a leurs parents dans les conditions de confinement et
de travail a distance. La comparaison systématique entre
enseignantes et non enseignantes testera le bénéfice su-
pposé de cette profession en situation de travail a distance
lors des confinements.

Résultats
I. Des femmes sollicitées partout et constamment

Une premiére observation s’attache au vécu de I'ensem-
ble des femmes enseignantes ou non et montre qu’elles
partagent le fait d’étre sollicitées partout et constamment
afin de répondre aux besoins des membres de la famille et
pour s’assurer du confort de chacun-e. C’est a elles que re-
vient la tache d’organiser et de ritualiser la vie quotidienne
dans une période de pandémie ol regne la confusion des
espaces et des temps sociaux.

1. La charge d’un foyer confiné

Le confinement génére un accroissement du travail do-
mestique, la vie quotidienne se déroulant désormais exclu-
sivement dans l'espace restreint du foyer. Dés lors, tous les
repas s’effectuent dans la sphére domestique ce qui impli-
que des provisions plus régulieres ainsi qu’une préparation
des repas plus importante. Habituellement, tous les mem-
bres de la famille ne dinent pas obligatoirement au sein du
domicile et les déjeuners ne s’effectuent que tres rarement
dans cet espace, chacun passant la journée sur son lieu de
travail. Mais, avec la mise en place a grande échelle du té-
létravail et de I’école a distance, les familles comptent trois
a sept, voire huit ou neuf, personnes lors des repas comme
c’est le cas pour une de nos enquétées. C'est particuliére-
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ment autour du déjeuner que se manifeste cet accroisse-
ment du travail domestique comme |'explique une enseig-
nante : « Ce que jai trouvé insupportable c’est d’avoir un
repas de plus a préparer. C’était vraiment surtout autour
du repas du midi que les choses se cristallisaient un peu
parce que il fallait : et le temps de préparation et le temps
de débarrasser la table, etc. et que ¢a obligeait a faire une
pause plus longue que d’habitude. » (Enseignante, 42 ans,
compagnon chef de projet et analyste, 1 enfant). Au-dela
des repas qui se multiplient, il faut également noter une
augmentation du travail ménager comme le souligne cet-
te autre enseignante : « Quand on est la toute la journée
il faut faire a manger le midi aussi, euh voila le ménage
est plus important parce qu’on vit toute la journée tous au
méme endroit. » (Enseignante, 45 ans, compagnon respon-
sable hygiene et sécurité, 3 enfants)

Non seulement toute la famille est quasiment en per-
manence a la maison, mais également les aides ménageres
a domicile disparaissent. Avec la mise en place du confi-
nement, cette externalisation du ménage ou encore de la
charge des enfants par I'intermédiaire de baby-sitter (Cet-
te, Dromel & Méda, 2005) n’est plus possible. Le conjoint
peut se mobiliser en s’invetissant davantage ou, comme
cette enseignante nous le confie, en bravant les régles pour
faire revenir, quoi qu’il en colte, 'aide-ménageére lorsque
la situation devient intenable : « Lui c’est sa fagcon de par-
ticiper : de faire toutes les démarches administratives. Et
donc un jour il m’a senti fatiguée, il m’a dit “non mais on va
tout faire pour que la femme de ménage revienne” il n’était
pas a dire “je vais tout faire pour faire du ménage” mais “
je vais tout faire pour qu’elle revienne”» (Michelle, enseig-
nante, 48 ans, compagnon conseiller agricole et exploitant
agricole, 2 enfants).
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2. La gestion sexuée du foyer

Si les hommes et les femmes percoivent de la méme
maniére les taches domestiques a accomplir, les hommes
sont plus susceptibles de les ignorer (Colins et al., 2020),
ce qui se confirme dans notre enquéte notamment lorsque
les hommes ont la possibilité de s’enfermer dans leur bu-
reau. Ainsi, sur seize hommes ayant intégralement télétra-
vaillé durant le confinement, six disposaient d’un bureau
personnel. Pour certains, cela implique d’y passer la jour-
née enfermé : « Il rentrait dans son bureau a 8h30, euh je le
poussais a midi et demi de sortir de son bureau pour qu’on
aille manger, il a qu’une heure, il ne se donne qu’une heure
pour manger le midi donc a 13h30 il retournait dans son
bureau, euh moi a 19h30 je pétais un plomb. Déja je parlais
a personne a part a mes enfants, euh je lui disais “non mais
enfin arréte quoi ! au bout d’'un moment sors de ton bure-
au il faut que, enfin il faut que j’ai une vie aussi moi, autre
chose que ce que je suis en train de vivre la parce que c’est,
c’est compliqué quoi !”, il était cloitré dans son bureau. Je
le voyais pas il était tout le temps dans son bureau. » (Non
enseignante, 41 ans, compagnon cadre commercial, 2 en-
fants) ; « Mon conjoint qui est aussi enseignant, lui passait
la journée entiere dans son bureau a faire du télétravail
sans s’occuper du monde » (Enseignante, 51ans, compag-
non enseignant, 4 enfants).

Ensuite, lorsque les conjoints participent aux taches do-
mestiques, il s'agit fréquemment d’une aide ponctuelle et
occasionnelle en réponse a une demande explicite et insis-
tante de la part de leur conjointe, a des moments clés qui
correspondent généralement a des signaux de tensions : «
Non c’est arrivé quelquefois qu’il s’en occupe, mais un peu
en mode “bon la elle en peut plus de chez plus : faut que je
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fasse quelque chose quoi !” En dernier recours quoi ! » (En-
seignante, 42 ans, compagnon chef de projet et analyste, 1
enfant) ) ; « Monsieur me donnait un coup de main le soir
quand il revenait. Y’a des moments il me disait “c’est bon
tu vas étre chiante tu vas sortir un petit peu, tu vas prendre
I'air” » (Non enseignante, 31 ans, compagnon électricien,
2 enfants). Faute de quoi, ils font mine de ne pas voir le
probléeme : « Lui il y pense méme pas quoi, si je lui dis pas
“c’est a toi aujourd’hui, je t’ai demandé d’aller chercher les
gamins !”, tu vois ¢a fait pas partie de lui quoi ! » (Non
enseignante 41 ans, compagnon cadre commercial, 2 en-
fants) ; « On a fait un peu une mise au point et mon mari
s’est beaucoup plus impliqué on va dire au bout d’un mois
en fait » (Enseignante, 48 ans, compagnon conseiller agri-
cole et exploitant agricole, 2 enfants) ; « C*était vraiment
haché tout temps, j'arrivais pas a me dire de telle heure a
telle heure sauf les quelques fois ot quand méme on s’est
dit avec mon mari “ben la tu t’en occupes la moi j’ai besoin
de 2h c’est, c’est... c’est plus possible je peux plus repousser
il faut absolument que je je consacre 2/3h de cet aprés-mi-
di et pas demain a telle chose !” » (Enseignante, 42 ans,
compagnon chef de projet et analyste, 1 enfant).

Dans I'ensemble des entretiens, il ressort que la vie du
foyer a suivi deux temporalités durant le confinement avec
une seconde période mieux ajustée autour de compromis
moins déséquilibrés entre les conjoints. Une fois passé le
choc d’une organisation improvisée dans l'urgence qui a
largement reposé sur les femmes, certains couples ont mé-
nagé des modus vivendi, a la marge certes, mais qui ont
ouvert la voie a des reconfigurations dans le partage des
taches susceptibles d’avoir des effets sur le long terme,
apres le déconfinement.

194



Malgré tout, le conjoint qui s’abstient d’initiatives ou
évite de se porter volontaire pour les taches domestiques
au méme titre que les enfants adolescents, et qui se re-
pose sur sa femme pour donner des consignes, est une
expérience partagée par toutes les catégories de femmes
enseignantes ou non. Une situation de 'homme auxilliaire
déja commune hors période de pandémie et qui implique
de la part des femmes toute une activité spécifique d’en-
ré6lement (Cartier Marie, Collet Anais, Czerny Estelle et al.,
2021). Dans ces conditions, le féminisme des femmes se
révele étre un facteur décisif d’un partage plus équitable
des taches domestiques en temps de pandémie. Engagées
comme référentes pour I'égalité fille-garcon, ou bien dans
la sphere politique et associative a travers des marches et
diverses initiatives contre les violences faites aux femmes
et aux enfants et les discriminations homme-femme, ces
enquétées féministes défendent directement et avec suc-
cés leurs droits a I'égalité : « Moi je crois qu’il faut pas don-
ner de mauvaises habitudes » (Enseignante, 42 ans, com-
pagnon employé de Mairie, 2 enfants).

Ou encore, le fait que le conjoint n‘ait pas travaillé du
tout du fait de 'arrét de certaines activités pendant le con-
finement a aussi été un facteur trés important dans |'élabo-
ration d’un partage plus équitable. Moins souvent, le sim-
ple allegement des contraintes comme l'arrét de certains
déplacements a réellement permis une plus grande équité
dans la répartition des taches domestiques. Par ailleurs, ce
sont surtout les activités de loisir des enfants qui ont béné-
ficié de leur concours confortant une autre forme de divi-
sion sexuée du travail au sein méme du foyer. Le temps pa-
rental « est plus agréable, en tout cas moins pénible et plus
valorisé que les autres taches. Il représente aussi un inves-
tissement en capital humain dans le bien commun qu’est
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I'enfant. Délaisser a I'autre les taches spécifiques aux enfants,
c’est aussi perdre de son autorité, de son droit de regard et
d’intervention dans I'éducation » (Pailhé ; Solaz, 2004).

3. Le télétravail au féminin

Les femmes disposent de moins de temps que les hom-
mes pour réaliser leur activité professionnelle qui par ail-
leurs doit s'adapter aux impératifs du foyer : « Mais voila
vraiment tout ce qui était de I'ordre de mon travail je I'ajus-
tais en permanence en fonction de, du reste de l'organi-
sation familiale, des besoins... c’était un peu la variable
d’ajustement quoi ! » (Enseignante, 42 ans, chef de projet
et analyste, 1 enfant).

Les enquétées sont aussi plus régulierement interrom-
pues dans leur activité professionnelle : « Tu peux étre plus
facilement dérangée par les enfants, par I'environnement
de la maison » (Non enseignante, 43 ans, compagnon
agent de maitrise prévention-sécurité, 4 enfants). Dans les
représentations des enfants, la femme qui est a la maison
est la mere et non la professionnelle : «Voila la régle c’est
quand méme que je sois disponible quand je suis a la mai-
son et du coup, ouais ! quand je suis a la maison je, je peux
m’interrompre de travailler pour n’importe quelle raison
que ce soit des tdches domestiques ou I'éducation de no-
tre fils quoi enfin. » (Enseignante, 42 ans, chef de projet
et analyste, 1 enfant) ; « Pour eux c’était pas normal qu’on
soit a la maison et que je puisse pas étre avec eux » (Non
enseignante, 31 ans, compagnon électricien, 2 enfants) ; «
Le temps m’échappait », (Enseignante, 40 ans, compagnon
enseignant, 1 enfant).

En sorte que les femmes n‘ont plus de temps personnel
: « Finalement tout le monde pouvait faire ce qu’il avait a
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faire et moi je devais m’adapter aux emplois du temps de
tout le monde » (Enseignante, 51 ans, compagnon enseig-
nant, 4 enfants) ; « Et encore le bain ¢a finissait la moitié
du temps avec un enfant dans la salle de bain qui lisait son
livre ou qui me parlait ou qui disait “oh tu prends un bain
maman je peux venir avec toi ?” C’était plus mon bain quoi
!I'» (Non enseignante, 36 ans, compagnon responsable d’un
service banquier, 2 enfants) ; une autre nous confiera fai-
re ses courses pendant trois heures parce qu’il s’agit de son
moment a elle, comble du paradoxe pour ces femmes qui ne
disposent que de peu de temps personnel et qui se retrou-
vent a accomplir une nouvelle fois les tdches domestiques
pour pouvoir trouver un peu de répit. « Pendant le confine-
ment c’était travail, maison, enfants tout mélangé » (Non
enseignante, 31 ans, compagnon électricien, 2 enfants).

4. La triple journée

Les recherches ont montré que la double journée de
travail impliquait pour les femmes de réaliser une pre-
miere journée de travail dans le monde professionnel puis
d’en réaliser une seconde dans I'espace domestique, ce
qui produit une superposition des temps (de Singly, 1987
; Chaudron, 1992). Mais : « la double journée de travail ne
consiste pas simplement a s’y replonger au retour du do-
micile, elle se vit et s’effectue déja dans I'expérience méme
de l'activité salariée : il s'agit plus précisément d’une “vie
en deux” [Hainault, 1984] a gérer comme une double pré-
sence [Dussuet, 1997] » (Bessin, 2013. p. 3). Au-dela, « la
notion de “double journée de travail” n’épuise pas la réali-
té matérielle et idéelle de I'imbrication des temps profes-
sionnels et domestiques pour les femmes », s’y ajoute la
charge mentale mais aussi émotionnelle (Dunezat, 2016.
p. 181). Finalement, les femmes sont contraintes a « la re-
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cherche de la résolution d’une tension, celle issue d’une
conciliation des roles et des temps sociaux problématique
» (Fusulier & Nicole-Drancourt, 2016, p. 125).

En contexte de confinement, il devient plus proche des
faits observés de parler d’'une triple journée de travail
(Helfter, 2014) puisque les femmes doivent articuler sur
vingt-quatre heures les trois temps du travail a distance, de
la gestion du foyer, et de la garde des enfants dont leur sui-
vi scolaire. Dés lors, les femmes passent souvent d’une ta-
che a une autre successivement : « Par exemple entre deux
coups de téléphone, je me souviens ¢ca m’est déja arrivé de
nettoyer la table de la cuisine avec un collégue au télépho-
ne » (Non enseignante, 36 ans, compagnon responsable
d’un service banquier, 2 enfants) ; « Si je suis dans la salle
commune, que je suis en train de travailler mais que j’en-
tends que la machine a laver est finie, je suis pas en train de
faire un truc ultra important bah comme ¢a fait bip bip bip
tout le temps je vais éteindre le bip bip et je vais éteindre la
machine » (Enseignante, 39 ans, compagnon en reconver-
sion professionnelle, 1 enfant). La métaphore du cirque et
de la prouesse souvent invoquée par les enquétées illustre
le défi et I'adresse qu’impliquent des activités simultanées
: « Je jonglais, je jonglais entre les deux, je jonglais entre
les deux, jlavais des pauses pour aller voir ce qu’il faisait,
je m’arrétais effectivement pour donner des explications »
(Non enseignante, 49 ans, célibataire, 3 enfants).

Articuler les différents impératifs revient le plus souvent
a empiler les taches pour gagner du temps. La situation la
plus fréquente étant a minima celle de la double tache : «
Je pouvais étre en train de m’occuper des devoirs de mon
grand et de ma petite fille, et en méme temps décrocher le
téléphone parce qu’il fallait envoyer une fiche enfin voila
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que l'inspection demandait » (Enseignante, 37 ans, con-
joint conseiller en clientéle, 3 enfants) ; « Entre le golter,
entre, envoyer les enfants a la douche, commencer a faire
a manger euh ¢ca m’est arrivé souvent d’avoir mon PC dans
la cuisine pour travailler en méme temps que je cuisinais.
C’était plus discontinu a partir de la fin de I'apres-midi. »
(Non enseignante, 36 ans, compagnon responsable d’un
service banquier, 2 enfants) ; « C’était vraiment, c’était
trés, trés varié les situations aussi mais oui c’était compli-
qué, c’était compliqué de... d’avoir, de réussir a travailler
en journée sans étre interrompue constamment, sans avoir
sans cesse en téte une autre tdche du type préparer le re-
pas ou faire une lessive. » (Enseignante, 42 ans, conjoint
cadre, 1 enfant)

Ainsi, contrairement aux hommes qui peuvent générale-
ment se concentrer sur leur activité professionnelle, les fe-
mmes n‘ont pas d’autre option que de traiter en parallele
leurs différentes obligations.

Il. Les enseignantes

Les enseignantes, comme la majorité des femmes, ont
assumé durant les épisodes de confinement I'essentiel de
la charge du foyer selon une répartition sexuée des ta-
ches domestiques, méme si quelques ajustements avec
leur conjoint ont pu rééquilibrer un peu les choses. Seul
le féminisme de certaines, ou encore l'arrét du travail des
conjoints ont pu produire un partage plus équitable des
obligations familiales. Dans de telles conditions, le travail
a distance contribue a réduire encore le temps personnel
des enseignantes. La spécificité du travail enseignant (Hé-
lou &Lantheaume, 2008 ; Wagnon, 2020) conduit en se-
cond lieu a repérer les facteurs facilitants ou bien aggra-
vants I'inégalité des rapports sociaux de sexes.
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1. Une conjointe parfaite par temps de confinement

La division sexuée de I'accompagnement scolaire des
enfants fonctionne d’autant plus inégalitairement que les
enseignantes paraissent plus qualifiées que leur conjoint
non enseignant pour se charger de la scolarité de leurs
enfants. En sus des diplémes disciplinaires du supérieur,
master voire doctorat, sont en jeu des compétences pé-
dagogiques validées par l'institution éducative pour les
professeures exercant dans les divers degrés de l'enseig-
nement. Nous observons en effet que sur huit femmes
enseignantes en couple avec des non-enseignants, quatre
gerent complétement I'école des enfants, deux partagent
ce suivi et seulement deux conjoints s’en occupent inté-
gralement. On repére donc une tendance a la délégation
du suivi scolaire des enfants a la femme enseignante en cas
d’hétérogamie puisqu’elles paraissent plus qualifiées que
leur conjoint, un argument qui ne tombe d’ailleurs pas tou-
jours en cas d’homogamie : « Je te fais confiance c’est ton
métier » (Enseignante ; 35 ans, compagnon enseignant, 2
enfants). Une assignation intériorisée par les enseignantes
elles-mémes : « C’est mon métier, ¢a facilite » (Enseignan-
te, 37 ans, compagnon conseiller clientéle, 3 enfants). En
somme, les femmes enseignantes sont dans une situation
inégale face a leur conjoint puisque ce sont elles qui géerent
davantage I'école des enfants comme les autres femmes
de notre enquéte. Un désavantage dont témoignent les
enquétées qui vont relater la difficulté d’étre enseignante
toute la journée.

La facilité est pourtant plus présumée que réelle de la
part des conjoints, dans la mesure ou la matiere et le nive-
au enseignés ne correspondent pas a ceux de leurs enfants
: « Je leur ai pas fait des cours en fait, j’ai, j'ai accompagné
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leur travail mais j’ai pas fait des cours. De toute fagon les
cours de primaire, je suis incapable de faire un cours en pri-
maire c’est pas... je suis pas formée pour ¢a » (Enseignante,
44 ans, compagnon policier, 3 enfants). Dans les faits, al-
terner entre I'école de ses propres enfants et I'école de ses
éleves revient a faire le grand écart entre des niveaux et
des contenus disciplinaires hétérogénes. On repére de plus
que la cohabitation du télétravail et des enfants impose de
jongler entre les injonctions professionnelles et maternel-
les, engendre un fort sentiment de culpabilité. « Quand je
faisais cours souvent ils étaient a mes pieds et ils jouaient
en silence. Parfois on entendait des petits trucs. Je culpabi-
lisais de pas étre assez avec eux et en méme temps de pas
étre assez a mon travail, enfin j’avais le cul entre deux chai-
ses » (Enseignante, 45 ans, compagnon responsable hygie-
ne et sécurité, 3 enfants) ; « Ou c’est pareil, ils sont dans la
méme piéce que moi et ils se mettent a se chamailler et la
j’ai les yeux qui partent partout ! » (Enseignante, 44 ans,
compagnon technicien de laboratoire, 2 enfants). Exercer
un métier de la relation humaine a ses éleves engendre
un sentiment de faute professionnelle qui vient s'ajouter a
celui de négligence familiale envers ses enfants. Des émo-
tions liées aux jeunes dont on a la responsabilité dans les
deux univers.

2. Un bureau a soi

Travailler a distance dans une maison ou l'on dispose
d’un espace consacré a l'activité professionnelle ou bien
télétravailler dans le salon d’un appartement entourée de
son conjoint et de ses enfants sont deux situations bien
différentes. Par construction, dans I'enquéte toutes les fe-
mmes appartiennent a la classe moyenne voire a la classe
moyenne favorisée et disposent d’un habitat confortable,
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la majorité des enquétées de notre échantillon vivant dans
une maison individuelle. Les enseignantes sont d’ailleurs
généralement propriétaires d’'une maison individuelle
(Devineau, Léger, 2002). Néanmoins, posséder une mai-
son n‘implique pas systématiquement de détenir un espa-
ce consacré au travail et notamment au télétravail. « En
moyenne un quart des femmes télétravaillent dans une
piece dédiée ou elles peuvent s’isoler contre 41% des hom-
mes : la plupart du temps, elles doivent partager leur es-
pace de travail avec leurs enfants ou d’autres membres du
ménage » (Lambert et al., 2020). Dans notre enquéte c’est
également quasiment la moitié des hommes télétravaillant
qui disposent de leur propre espace quand les femmes ne
représentent qu’un quart. Par obligation lors des confine-
ments les enquétées aménagent un coin faisant office de
bureau pour pouvoir travailler, la majorité ne jouissant pas
d’une piece spécifiquement dédiée a un bureau person-
nel. Des conditions matérielles qui les aménent a travailler
dans les espaces communs ou se concentrer est rendu dif-
ficile du fait qu’elles sont davantage dérangées soit par les
membres du foyer soit par les contraintes horaires de la vie
familiale : « C’est vrai que c’est pas trés pratique parce que
du coup on est plus facilement dérangée, il faut pousser ses
affaires au moment du déjeuner... » (Enseignante, 48 ans,
compagnon conseiller agricole et exploitant agricole, 2 en-
fants ) ; « Alors je vous dis pas qu’il y a des matins des fois je
me mettais dans un petit coin parce qu’ils avaient pas tous
déjeuné » (Enseignante, 44 ans, compagnon technicien de
laboratoire, 2 enfants). Parfois méme, elles doivent se réfu-
gier dans la chambre du couple, ou bien comme pour cette
enseignante donner les cours en visioconférence depuis la
cabane au fond du jardin, au milieu des outils, avec un bu-
reau improvisé a l'aide de deux tréteaux. Dans son couple,
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la piéce principale est réservée en priorité a son conjoint
et son fils qui font I'école a la maison. Pour d’autres enseig-
nantes, elles en sont réduites a circuler de piece en piéce
selon les besoins de chaque membre de la famille : « Du
coup je sortais dehors pour pas avoir le bruit des enfants et
répondre avec voila plus de concentration » (Enseignante,
37 ans, compagnon conseiller clientéle, 3 enfants) ; « On
avait un bureau commun, je me suis fait virée mais propre-
ment virée » (Enseignante, 51 ans, compagnon enseignant,
4 enfants). Elle se qualifie des lors de « SBF » (Sans Bureau
Fixe) et travaille dans la salle occupée par son conjoint et
son fils qui viennent y faire leur sport en fin de journée, ou
bien a I'extérieur mais cela implique de monter une ins-
tallation a I'aide d’un parasol, ou encore dans la cuisine,
lieu ou elle est finalement moins dérangée puisque c’est
elle qui gere les courses et les repas.

Les enseignantes comme toutes les femmes sont assig-
nées en temps ordinaires a la gestion du foyer et des en-
fants, ce qui en période de crise sanitaire provoque une
hausse du volume de ces deux activités pesant alors davan-
tage sur leur emploi du temps que pour les hommes. L'idé-
ologie qui impose aux femmes une disponibilité absolue
et permanente a I'égard du foyer et des enfants explique
gu’elles soient davantage interrompues que les hommes
: « Et puis en termes de caractére je pense que mon mari
pourrait pas accepter, mais il le dit lui-méme | » (Enseig-
nante, 48 ans, compagnon conseiller agricole et exploitant
agricole, 2 enfants). Réciproquement, I'espace familial est
envahi par le travail dans une confusion des espaces et des
temps : « On a laissé les ordis sur la table enfin I'ordi sur la
table et la tablette aussi, les piles de cahiers etc sur la table
pour étre préts finalement le matin en se disant de toute
facon je vais les ressortir. On va pas se mentir donc j'avoue
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qu’on les rangeait pas » (Enseignante, 40 ans, compagnon
enseignant, 1 enfant).

2. Inventer la pédagogie virtuelle

Contrairement aux femmes dans d’autres professions
pour lesquelles le suivi dématérialisé des dossiers est déja
entré dans les routines numériques du travail en présen-
tiel, les enseignantes en situation de télétravail, vont de-
voir littéralement inventer une nouvelle pédagogie dans
I'urgence. Créer des questionnaires en ligne, ouvrir un
blog, concevoir une chaine Youtube, trouver du contenu
interactif sont autant d’éléments qui montrent que tous les
enseignants ont d{ faire preuve d’une créativité et d’'une
inventivité a toute épreuve afin de développer de nouvel-
les fagcons de faire permettant I'apprentissage a distance.
« Mais c’est quand méme invraisemblable ce qu’on a four-
ni comme, comme, comme effort, comme inventivité pour
s’adapter a ¢a alors que personne avait jamais fait ¢a » (En-
seignante, 42 ans, compagnon chef de projet et analyste, 1
enfant) ; « Il a fallu réadapter complétement parce que en
classe y’a des choses qu’on vidéo-projette et y’a pas de doc
papier correspondant parce que enfin c’est du débat, de la
discussion » ; « Pour les os on a trouvé une visite virtuelle
du musée d’histoire naturelle de Paris » (Enseignante, 40
ans, compagnon enseignant, 1 enfant). Une autre enqué-
tée explique avoir chanté des chansons en visioconférence
a ses éleves, comparant l'activité de faire classe a distance
a faire du théatre car il s’agit de capter I'attention des éle-
ves. Cela est épuisant et elle a le sentiment d’étre vidée a
chaque fois qu’elle coupe sa caméra (Enseignante, 53 ans,
compagnon enseignant, 3 enfants).

Au-dela de la créativité a développer, c’est tout le tra-
vail d’auto-formation et d’acquisition de ressources qui

204



sollicite du temps et de I'énergie supplémentaires. Selon
I'enquéte menée par I'lFE, « veiller, se former, collecter
et organiser les ressources nécessaires a été une activité
plus réalisée que d’habitude par plus de la moitié (54,3%)
des répondants, autant par 31% et moins par 10,9% ». En
somme, la pédagogie a d(i étre largement réinventée dans
I'urgence pour adapter les contenus d’apprentissage (Bon-
nery & Douat, 2020). Métier passion, I'enseignement en
sur-sollicitant ainsi la créativité des enseignant-e's a pesé
plus lourdement sur les femmes déja tres contraintes par
des rapports de genre inégalitaires dans I'espace domesti-
gue confiné. « Voila donc on a passé beaucoup de temps a
tdtonner ; enfin moi en tout cas je vois, je suis pas, je suis
pas complétement neuneu avec les outils numériques, en-
fin je suis pas non plus a la pointe, donc voila j'ai passé un
peu de temps a, a tdtonner, a trouver les bons outils, @ me
demander ce qui était pertinent par rapport aux éléves »
(Enseignante, 42 ans, compagnon chef de projet et analys-
te, 1 enfant).

Or, les femmes disposent de moins de temps que les
hommes pour réaliser toutes ces adaptations en contexte
de confinement. Et il est plus difficile d’inventer une nou-
velle pédagogie dans son salon ou sa cuisine, espaces oc-
cupés aussi par ses enfants. En distanciel la préparation des
cours est plus longue comme le confirme ce témoignage :
« Les cours a distance ¢a nécessite quand méme pas mal
de préparation » (Enseignante, 45 ans, compagnon res-
ponsable hygiene et sécurité, 3 enfants) ; « Ce qui prenait
beaucoup de temps c’était de rédiger toutes les consignes
parce que la ou quand on est en classe on leur explique a
l'oral et puis on improvise puis ¢a, enfin ¢a nous prend pas
du temps dans notre téte de se demander comment on va
leur expliquer » (Enseignante, 42 ans, compagnon chef de
projet et analyste, 1 enfant).
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3. Le care éducatif a distance

Du point de vue de la charge de travail, entre les heures
de préparation des cours, de correction des copies et de
réunions, I'activité semble ne jamais finir contrairement a
d’autres missions professionnelles plus encadrées par des
horaires de bureau, méme virtuel (Devineau, 2019). A la
pédagogie de I'enseignante qui se déploie en moyenne au-
prés de 30 éleves dans le premier degré — un chiffre qui
atteint des sommets dans le supérieur -, s’ajoutent quo-
tidiennement les nombreuses communications avec leurs
parents par messagerie ou par téléphone devenues in-
dispensables (Ria et Rayou, 2020). Entre, les éléves, leurs
parents et les collégues avec lesquels il a fallu trouver de
nouvelles modalités de coordination, le nombre d’interlo-
cuteur.es a ainsi explosé avec en sus une multiplication des
réunions pédagogiques comme de services administratifs
et scolaires. Une situation donc moins enviable qu’il n’y
parait et que renforce le manque d’équipements infor-
matiques entierement laissés a la charge individuelle des
enseignantes contrairement aux pratiques des autres em-
ployeurs.

Sur le fond, c’est la pertinence de I'action éducative qui
est perturbée. Lorsque l'on interroge ces enseignantes
de maniére approfondie sur ce qu’elles aiment dans leur
travail, I'élément récurrent est le contact humain et no-
tamment le contact avec les éléves : « La relation avec les
jeunes, le coté éducatif plus que le sport » (Enseignante,
41 ans, compagnon enseignant, 2 enfants) ; « Le contact
humain qu’est sympathique quand méme parfois quand on
est en face » (Enseignante, 39 ans, compagnon en recon-
version professionnelle, 1 enfant) ; « Ce qui me plait le plus
dans mon métier c’est I'’échange qu’on peut avoir avec les
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étudiants » (Enseignante, 45 ans, compagnon responsab-
le hygieéne et sécurité, 3 enfants). Dés lors, le passage en
distanciel provoque chez les enseignantes une diminution
de la satisfaction voire de la frustration : « On m’a enlevé
la partie que j'aimais le plus » (Enseignante, 45 ans, com-
pagnon responsable hygiene et sécurité, 3 enfants) ; « Ce
que j'aimais c’était vraiment le contact humain c’est ¢a qui
m’a manqué et qui me manque terriblement aujourd’hui. »
; « Quand t’as un métier comme ¢a de contact c’est jamais
satisfaisant de pas voir les éléves ou les étudiants » (Enseig-
nante, 40 ans, compagnon enseignant, 1 enfant) ; « Pour
moi c’est un travail trés humain donc passer par l'ordina-
teur pour moi c’est, c’était pas satisfaisant comme échange
» (Enseignante, 37 ans, compagnon conseiller clientéle, 3
enfants). Dans nos observations comme dans I'enquéte de
I'lFE, « suivre, accompagner et aider les travaux personnels
des éléves a été moins facile que d’ordinaire selon une tres
forte majorité (78,8%) d’enseignants. 14,1% ont jugé cet-
te activité sans difficulté particuliere, et seulement 3,2%
plus facile ». Au-dela de la simple adaptation il s’agit par-
fois de concevoir intégralement de nouveaux documents
au format numérique avec pour objectif de répondre aux
différents besoins des enfants qui varient selon les nive-
aux d’enseignement : « Ils avaient tous des besoins tres di-
vers et des conditions matérielles trés diverses donc c’était
compliqué de répondre a tous ces différents besoins » (En-
seignante, 42 ans, compagnon chef de projet et analyste, 1
enfant). Selon I'lIFE, « adapter les enseignements a la diver-
sité et aux besoins particuliers des éleves a été une activité
réalisée par plus de la moitié des enseignant-e:s (54,4%) ».

Lenseignement dans sa dimension relationnelle propre
au care éducatif’, a pati lourdement du travail a distance.
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La perte de sens du métier, la frustration vont se trouver
renforcées chez les enseignantes par le sentiment de cul-
pabilité lié au manque de temps éprouvé entre la classe vir-
tuelle avec leurs éleves, le suivi scolaire de leurs enfants et
les taches domestiques de leur foyer. Le vécu professionnel
est ainsi particulierement douloureux dans la mesure ou
les enseignantes sont mises en difficulté a la fois dans leur
place de mere, de conjointe et d’enseignante, des réles so-
ciaux de sexe auxquels elles sont assujetties par le syste-
me de genre. Cette réalité n’épuise pas pour autant tout
le spectre des expériences individuelles lesquelles ont pu
se révéler parfois positives a certains égards. En outre, les
enseignantes ont pu éprouver un avantage de leur bonne
compréhension des programmes scolaires pour relativiser
les consignes liées aux devoirs que leurs enfants avaient a
rendre et ainsi mieux identifier les priorités pour leur déga-
ger du temps libre et de loisirs.

Conclusion

La généralisation du télétravail et le suivi scolaire des
enfants a conduit les enseignantes comme les autres pro-
fessionnelles a vivre la porosité des temps familiaux et des
impératifs scolaires. On a pu relever que les conjoints des
enseignantes ont tendance a leur déléguer le suivi scolaire
des enfants, une division sexuée a laquelle elles ne peuvent
se dérober y compris dans les couples de deux enseignants.

7 Care éducatif : relation bienveillante d’accompagnement des éléves.
Education et socialisation, n°40 - 2016, Le care en éducation : quel-
le(s) reconfiguration(s) ? — Varia, numéro coordonné par Pierre Usclat
(UCO Angers), Renaud Hétier (UCO Angers) et Roger Monjo (univer-
sité Montpellier3) — Devineau S. et Confais A.,« Le care éducatif : prin-
cipe actif des choix professionnels et des pratiques de travail sexués »,
Education et socialisation [En ligne], 45, mis en ligne le 01 septembre
2017, URL : http://edso.revues.org/2297
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Par ailleurs, les résultats montrent que, plus que pour
d’autres professions, le confinement a accru la charge men-
tale des enseignantes. En effet, la part invisible de I'activité
d’enseignement qui réside dans les préparations des cours
et dans I'accompagnement de l'apprentissage des éleves a
été rendue plus explicite et plus manifeste par I'école a dis-
tance. Métier créatif par définition, la pédagogie a d( étre
largement réinventée dans I'urgence par des enseignantes
déja fortement sollicitées en tant que femmes par la ges-
tion du foyer. Par surcroit, le care éducatif propre au métier
s’est étendu en direction des parents d’éléves qu’il a fallu
aider a accompagner leurs enfants. Un lien social retrou-
vé par une relation parents/professeur.es plus suivie donc,
mais prise sur le temps hors travail. Lempiétement devient
plus net sur la vie privée, et si le brouillage des frontieres
entre sphere professionnelle et sphére privée est une ex-
périence ordinaire des enseignantes (Devineau, 2019), les
consignes sanitaires I'ont aiguisé.

En somme, cette pandémie met a mal I'image d’'un mé-
tier idéal pour les femmes et éclaire au contraire le piege
qui leur est tendu en les assignant encore plus sGrement
au suivi des enfants a la maison du fait de leur expertise
professionnelle. Les enseignantes comme les autres fem-
mes ne sont pas a égalité avec leurs conjoints, et encore
moins par temps de pandémie.
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Rapports

e Béduchaud, Diane, et Elodie Leszczak. 2020. Enquéte
de I'lFE : Les effets du confinement sur l'activité des enseig-
nants du primaire et du secondaire.

e Haut Conseil a I'Egalité entre les femmes et les hom-
mes. 2020. Le confinement : Un révélateur des réles so-
ciaux des femmes et des hommes.

Encadré méthodologique

Lenquéte de terrain, par entretien semi-directif (n=39),
s’est déroulée de novembre 2020 a juin 2021 aupres de 22
enseignantes et de 17 non-enseignantes essentiellement
par téléphone ou visioconférence en raison de la situation
sanitaire par une enquétrice (n=32) et un enquéteur (n=7).

Le profil sociologique de ces 39 femmes est par cons-
truction homogene en termes d’appartenance a aux pro-
fessions et catégories socioprofessionnelles (PCS) de la
classe moyenne. La moyenne d’age des enquétées est de
43 ans (de 31 ans a 53 ans) et elles sont toutes en couples
cohabitant a I'exception de deux femmes vivant en couple
non-cohabitant. Lors du confinement du printemps 2020
ces femmes avaient en moyenne deux enfants a charge,
bien que certaines puissent vivre avec quatre enfants (n=
3) ou trois enfants (n=4), lorsqu’il s’agit d’'une deuxiéme
union. Les enseignantes vivent le plus souvent dans des fa-
milles a 3 ou 4 enfants (n=5 sur les 7 familles nombreuses).
Les enfants a charge sont tous scolarisés et seulement huit
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enfants sont majeurs (en terminale ou étudiants). Les étu-
diant.es sont, majoritairement, revenu.es vivre avec leurs
parents durant le confinement.

La différence importante entre les deux sous-groupes
de I'échantillon — Les enseignantes et les non-enseignantes
— se manifeste surtout sur le niveau social des enquétées,
plutot situées en haut de la hiérarchie des classes moyen-
nes, voire au sein de la catégorie des cadres supérieurs pour
les enseignantes, et dans une position plus moyenne pour
les non-enseignantes. Les enseignantes sont, pour beau-
coup, en couple avec des enseignants ou des cadres, alors
gue les non enseignantes occupent plus majoritairement
des professions intermédiaires ainsi que leur conjoint.

215



O estudo de caso do projeto de Quimica
“Modernidade liquida: quais caracteristicas
Bauman observou nos tempos modernos
para chama-los de liquidos?”,
fruto da formacgao de professores
em tempos de pandemia

Halana Rebeca Justino do Nascimento Bomfim?
Valéria Cristina de Andrade Barros?

Resumo

O presente trabalho ird abordar as praticas pedagdgi-
cas vivenciadas por uma Escola Técnica Estadual do eixo
“saude”, localizada em Olinda - Pernambuco, inaugurada
em 2021, com o ensino totalmente remoto por conta da
pandemia. Um relato de uma experiéncia exitosa na dis-
ciplina de Quimica com o projeto “MODERNIDADE LiQUI-
DA: QUAIS CARACTERISTICAS BAUMAN OBSERVOU NOS
TEMPOS MODERNOS PARA CHAMA-LOS DE LIQUIDOS?”
Partimos do _guestionamento: como engajar os estudan-

' Mestra em Quimica - UFRPE, professora de Quimica da rede estadual
de Pernambuco, atuante na ETE Chico Science. halanarebeca@gmail.com
> Doutora em Educagdo e Mestre em Administra¢do, Atuante na IESO -
Instituto Superior de Olinda e na ETE Chico Science.
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tes em tempos remotos no ensino de Quimica? A partir da
formacdo de professores da rede estadual de Pernambuco
sobre metodologias ativas aplicadas ao ensino de Ciéncias
da Natureza, surgiu a perspectiva da atuar com a persona-
lizagdo do ensino, onde buscamos encontrar um tema de
interesse dos estudantes para apresentar um dos conteu-
dos quimicos da respectiva unidade.

Palavras-Chaves: Ensino remoto. Ensino de Quimica. Mo-
dernidade Liquida.

Abstrat

This work will address the pedagogical practices ex-
perienced by a State Technical School of the health axis,
located in Olinda-Pernambuco, inaugurated in 2021 with
totally remote teaching due to the pandemic. A report of
a successful experience in the Chemistry discipline with
the project “LIQUID MODERNITY: WHAT CHARACTERISTI-
CS BAUMAN OBSERVED IN MODERN TIMES TO CALL THEM
LIQUIDS?” Starting from the question: How to engage stu-
dents in remote times in teaching Chemistry? From the
training of teachers from the state network of Pernambuco
on active methodologies applied to the teaching of Nature
Sciences, the perspective of acting with the personaliza-
tion of teaching emerged, where we sought to find a topic
of interest to students to present one of the chemical con-
tents of the respective unity.

Keywords: Remote Learning. Chemistry Teaching. Liquid
Modernity.

Introdugdo
A Escola Técnica Estadual Chico Science, inaugurada em
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2021 na cidade de Olinda — Pernambuco — Brasil, devido a
pandemia causada pela covid-19, realizou suas atividades
pedagdgicas remotamente, com o desafio de articular co-
nhecimentos necessarios para formar jovens técnicos em
Farmdcia e Nutricdo e Dietética. O presente trabalho mos-
tra um projeto exitoso da disciplina de Quimica que, mes-
mo remotamente, conseguiu articular os conhecimentos
necessarios para o aprendizado desses estudantes.

O mundo tecnolégico revolucionou o modo de viver da
humanidade. Essa revolucdo apresentou muitas oportuni-
dades para nds professores e, também, para os estudantes.
Nessa era digital, os estudantes estdo cada dia com mais
acesso as informacdes, sejam elas confidveis ou ndo. E nes-
se ambiente em que hoje somos desafiados a apresentar a
Quimica, uma ciéncia essencial para a vida, mas que mui-
tas vezes é exposta como uma justaposicdo de conteldos
ndo aplicaveis ao dia a dia ou isolada dos demais conheci-
mentos cientificos, aumentando o desafio dos professores
na missao de engajar os estudantes na aprendizagem.

Surge, entdo, uma pandemia mundial e, com ela, muitos
desafios, como o ensino remoto emergencial, a construgdo
de um ensino hibrido e formag¢do de professores nas tec-
nologias digitais, entre outros. A formagdo dos professores
foi fundamental para esse comego remoto, um desafio em
aprender a ensinar com um aplicativo corporativo (Tecno-
logia Google Meet) o ensino sincrono, a melhor forma de
ofertar um ensino em tempo de pandemia. Mas também
surgem infinitas possibilidades: apresentar alguns dos con-
ceitos considerados abstratos na Quimica com a ajuda de
simuladores, laboratérios virtuais; desenvolver espacos
confortaveis para o despertar da criatividade e do prota-
gonismo do estudante, entre outros. Diante dessa dicoto-
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mica realidade, surge o projeto Quimica e Vocé, que bus-
ca temas de interesse dos estudantes para correlacionar
com os conteldos da Quimica, com o objetivo de tornar
essa ciéncia um objeto de interesse dos estudantes e com
a perspectiva de aumentar o engajamento dos estudantes
e apresentar uma Quimica aplicavel.

Portanto, esta pesquisa foi conduzida a partir da seguin-
te questdo: como engajar o estudante em tempos remotos
no ensino de Quimica?

Na busca de respostas para a questao de pesquisa em
tela, delimitamos os objetivos gerais e especificos. Como
objetivo geral, temos: descrever a construgdo e aplicagao
uma experiéncia exitosa aplicada no ensino remoto de
Quimica numa escola técnica estadual do Estado de Per-
nambuco, que surge a partir da formagao de professores
dessa rede de ensino.

Neste sentido, os objetivos especificos delimitados foram:

- Conceituar a escola integral e interdimensional como
politica publica na rede estadual de Pernambuco — Brasil;

- Apresentar a importancia da formacgdo dos professores
e experiéncias exitosas no contexto do ensino remoto; e

- Descrever a aplicacdo do projeto “MODERNIDADE Li-
QUIDA: QUAIS CARACTERISTICAS BAUMAN OBSERVOU
NOS TEMPOS MODERNOS PARA CHAMA-LOS DE LiQUI-
DOS?”.

Visando a esses objetivos, foram desenvolvidos os se-
guintes tépicos: Fundamentacdo Tedrica, Metodologia da
Pesquisa, Resultados e Discussdes e Considerag¢des, que
serao abordados a seguir.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Educagdo Integral: politica publica na
rede estadual de Pernambuco

Criagao do Programa de Modernizagao de Educagao In-
tegral, instituido em 2008, por meio da Lei Complementar
n2 125, de 10 julho de 2008.

O referido programa como politica publica estadu-
al priorizou a melhoria da qualidade da educacdo, tendo
como uma das metas a ampliacdo de matriculas no Ensino
Médio Integral. (Dutra, 2019).

Dutra (2019), no seu artigo intitulado “Ensino Médio
em foco: Uma década da politica publica de educacgdo inte-
gral no estado de Pernambuco”, informa que a Secretaria
Executiva de Educacdo profissional tem a funcdo de cuidar
dessas escolas integrais e que elas sdo dotada de autono-
mia administrativa e financeira, responsaveis pelos progra-
mas de Educacdo Integral e de Educacao Profissional.

A Escola Técnica Chico Science foi inaugurada em 2021
em Olinda e, conforme afirma o autor citado, foi pensada
para atender o eixo “salde” com os cursos de Farmacia e
Nutricdo e Dietética. Dutra afirma que:

Para dar sentido a essa politica foram criadas as Escolas de
Referéncia em Ensino Médio — EREM, que nada mais sdao
que a transformagdo dos Centros de Ensino experimen-
tal e das escolas regulares, em escolas com atendimento
especifico em ensino médio integral. Foram criadas tam-
bém as Escolas Técnicas Estaduais — ETE, complementan-
do assim a politica Publica de Educagdo Integral. Ambas
voltadas para o Ensino Médio (DUTRA, 2019, p. 19).

Corroborando com o autor, a ETE Chico Science foi uma
grande conquista para a comunidade de Rio Doce - Olinda/
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Pernambuco e de grande importancia para os jovens es-
tudantes egressos do Ensino Fundamental Il que poderao
cursar Farmdcia ou Nutricao e Dietética com o Ensino Mé-
dio Integrado, vivenciando a pratica pedagdgica da Educa-
¢ao Interdimensional.

1.2 Educagdo Interdimensional

A Educacgao Interdimensional é a fundamentagdo teori-
co-metodoldgica da Politica da Educacgdo Integral de Per-
nambuco e de acordo com Carlos Gomes da Costa, profes-
sor que defendeu essa filosofia que é conceituada a seguir:

Nossa proposta é a criagdo de uma nova educacgdo, uma
educacdo interdimensional, que seja capaz de reequi-
librar as relages do logos com o pathos, o mytho e o
eros de forma mais inteligente e harmonica. Isto signi-
fica recalcar a dimensdo do logos? De forma alguma.
Trata-se de abrir os projetos pedagdgicos para outras
dimensdes do humano acolhendo, valorizando e digni-
ficando aspectos como a sensibilidade, a corporeidade,
a transcendentalidade, a criatividade, a subjetividade,
a afetividade, a sociabilidade, a convivialidade e tantas
outras dimensdes relacionadas com o pathos, o eros e
o mytho. (COSTA,2008 p.192).

A ETE Chico Science segue a filosofia do professor Car-
los Gomes da Costa em seus projetos e suas vivéncias pe-
dagdgicas. Em concordancia com essa pratica pedagdgica,
segue o surgimento da Escola Técnica Chico Science.

1.3 Em Olinda, nasce a ETE Chico Science, Educagdo e Em-
pregabilidade nos cursos de Farmdcia, Nutrigdo e Dieté-
tica: um passo a frente, e vocé ndo esta no mesmo lugar
(Chico Science)

A Escola Técnica Estadual Chico Science é uma das uni-
dades da Rede de Ensino do Estado de Pernambuco. Lo-
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calizada na Rua das Acdcias, S/N, na Ill Etapa do bairro de
Rio Doce/Olinda/PE, tem como ponto de referéncia a Vila
Olimpica e a EREFEM Compositor Antonio Maria. A esco-
la estd autorizada pelo decreto 50.598 de 28 de abril de
2021, publicado no Didrio da Unido do Estado de Pernam-
buco em 29/04/2021, a ofertar a Educagdo Profissional de
Nivel Médio em Jornada Integral. Em 2021, foram matri-
culados 182 estudantes, distribuidos em dois cursos técni-
cos: Farmacia e Nutricdo e Dietética. No curso de Farmdcia
foram matriculados 90 estudantes; desses, 70 sao do sexo
feminino. No curso de Nutricdo e Dietética foram matri-
culados 92 estudantes, desses, 72 sdao do sexo feminino.
A clientela é oriunda de algumas cidades da regidao me-
tropolitana do Estado de Pernambuco e bairros diversos
da cidade de Olinda/PE. A gestdo desta Unidade Escolar é
composta pelo professor Roberto Lima Miranda, gestor, e a
professora Virginia Licia de Andrade Cavalcanti, a assisten-
te de gestdo, ambos bastante experientes na arte de gerir
escolas publicas.

As atividades educativas dessa Unidade de Ensino ini-
ciaram em 4 de fevereiro de 2021, dentro de um espaco
virtual, pois, nessa época, a escola ainda estava sendo
construida fisicamente. Mas isso ndo foi empecilho para
gue o time de profissionais desenvolvesse todas as ativi-
dades que haviam sido planejadas pela SEIP, SEE e Gestao
Escolar, como também as relacionadas as datas comemo-
rativas. Podemos afirmar que as atividades foram diversas
e significantes. Para sermos exatos, no primeiro semestre
do citado ano, foram desenvolvidas 20 acdes e 6 projetos
educativos, todos com selo de exitosos. Dentre esse uni-
verso, escolhemos um projeto do qual iremos relatar o seu
peculiar desenvolvimento: MULHER ETECS - O SER MAIS
IMPORTANTE E VOCE!
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Na 12 Unidade Didatica, através do trabalho da profes-
sora Halana Rebeca sobre “Modernidade Liquida”, perce-
bemos que alguns estudantes apresentavam problemas
relacionados a autoimagem e autoestima, dificultando
seu relacionamento familiar e junto aos amigos (nesse
momento de forma remota). Como é uma prerrogativa
da Educacao Interdimensional e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) trabalhar as quatro dimensdes do
ser humano, dentre elas, a dimensao emocional, o time de
professores(as) criou o projeto Mulher ETECS: o ser mais
importante é vocé, cujo objetivo foi o de fortalecer a au-
toestima de todos os estudantes matriculados na ETECS,
especialmente das mulheres, ja que representam 80% das
matriculas dessa Unidade de Ensino e que estavam inseri-
das no contexto dos problemas anteriormente menciona-
dos. Para isso, o time foi conversando com os jovens e cada
professor (a) iniciou um trabalho em sua area de conheci-
mento através da descoberta das MULHERES QUE INSPI-
RAM. Foram pesquisadas mulheres inspiradoras das mais
diferentes dreas de atuacdo e época, inclusive mulheres
mais préximas que fazem parte da vida de nossos futuros
técnicos. Durante 31 dias, estudantes e professores, atra-
vés das redes sociais de nossa escola, postavam cards, pod-
cast e videos que enalteciam mulheres e seus feitos. Além
disso, participavam de palestras ministradas por mulheres
inspiradoras, atuantes e empoderadas, as quais foram con-
vidadas para socializarem suas experiéncias profissionais,
pessoais e, acima de tudo, sobre como venceram os de-
safios e (re)construiram sua autoestima, conquistaram seu
Empoderamento frente a tantos preconceitos sociais. As
tematicas discutidas foram: 1. Conversa com Versos, mi-
nistrada por Graga Coelho; 2. Empoderamento Feminino,
com Maria Medeiros; 3. Empoderamento de mulheres e
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violéncia de género, ministrada por Inalva Cavendish; 4.
Empoderamento Feminino e Inclusdo, ministrada por Gio-
vana Pedrosa; 5. “Sou Mulher, tenho direitos”, ministrada
por Verbnica Brayner; 6. Bate-papo sobre “O Mundo da
Nandinha”: autodisciplina e organiza¢dao, ministrada por
Maria Fernanda Aquino; e 7. Autocuidado Feminino: como
olhar para si e ser mais feliz, ministrada por Luciana Araujo.
Encerramos o més com a comemoragdo Pascal e a realiza-
¢do da Acdo Solidaria ETECS, ofertando fraldas geriatricas
e/ou valores para o abrigo feminino Imaculada Conceigdo,
em Olinda.

A avaliagao do projeto foi feita com foco na autoestima
das estudantes ETECS e aconteceu de forma diagndstica,
formativa e somativa, em ambiente virtual por meio de
guestiondrios produzidos no Google Forms. Os professo-
res perceberam que algumas estudantes melhoraram a
autoestima, enquanto outras precisavam de intervencao
profissional, feita por uma equipe multidisciplinar (psico-
pedagogos, psicélogos e conselho tutelar) e com acompa-
nhamento familiar, buscando caminhos para melhorar a
vida dos jovens. A partir deste trabalho, surgiu a proposta
SAUDE MENTAL ETECS, que nos direcionou, durante todo
o ano letivo, a realizar acGes psicossociais e pedagdgicas
envolvendo toda a comunidade escolar, afinal de contas,
“somos responsdveis por quem cativamos” e momentos
como acolher, cuidar, ter empatia e transformar perpassa
por todo o trabalho realizado até o momento junto a este
Time, o Time ETECS.

Dificuldades? Algumas e, por que ndo dizer, muitas, po-
rém o apoio da GREMN, na pessoa do Gestor Saulo Gui-
maraes, ofertando a plataforma Zoom para a realizagao
das palestras, a acolhida de todos os palestrantes e o foco
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que estamos mantendo a fim de que as arestas, que sdo
muitas, possam ser “cortadas”, nos faz e nos torna profis-
sionais além de conteudos e metodologias e nos faz inten-
sificar a proposta filosoéfica e pedagdgica da Educacdo In-
terdimensional idealizada por nosso Mestre, Prof. Antonio
Carlos Gomes da Costa.

N3o esta sendo facil, mas estamos dando o melhor que
podemos com as ferramentas que temos. A cada agao, no-
vas descobertas e a necessidade de nos reinventarmos, de
descobrimos o que é verdadeiramente ser resiliente e ao
mesmo tempo descobrir que “nada sabemos”.

Para estar de fevereiro a outubro trabalhando e con-
vivendo com jovens apenas pela tela do computador, da
acolhida virtual a acolhida presencial... um longo caminho
foi tragado, construido e reconstruido (esta ainda em cons-
trucdo) e ai surgem novos e velhos desafios do aprender a
conviver consigo, com o outro, com o meio em que esta-
mos inseridos. Ndo é facil, mas é frutifero. Afinal de contas,
somos um time que inspira (uns aos outros — estudantes,
familias, funcionarios terceirizados, professores, coorde-
nadores, gestao). Somos todos mulheres e homens ETECS,
com o brilho no olhar, deixando-nos seguir o embalo da
ciranda, do frevo, do maracatu — mangue beat e descobrin-
do que, como disse Chico Science, “um passo a frente e ja
ndo estamos no mesmo lugar.

2. METODOLOGIA
2.1. Publico-alvo

O projeto no ensino remoto da disciplina de Quimica
tem como tema: “MODERNIDADE LIQUIDA: QUAIS CARAC-
TERISTICAS BAUMAN OBSERVOU NOS TEMPOS MODER-
NOS PARA CHAMA-LOS DE LiQUIDOS?” teve como publi-
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co-alvo estudantes do 12 ano do Ensino Médio dos cursos
técnicos em Farmacia e em Nutricdo e Dietética, discentes
da Escola Técnica Estadual Chico Science durante a primei-
ra unidade do ano letivo de 2021.

No total, sdo 4 turmas do 12 ano, que durante o ensino
remoto foi dividido em 2 salas on-line de acordo com seus
cursos técnicos. Portanto, no Google Classroom, temos
uma sala chamada de Técnico em Nutricdo e Dietética, que
inclui as turmas A e B desse curso, e outra sala chamada
de Técnico em Farmadcia, que inclui as turmas A e B des-
se curso, com uma média de 70 estudantes presentes nos
momentos on-line e com as aulas ao vivo sendo realizadas
pelo Meet.

2.2. Identificagdo do projeto

AREAS DO CONHECIMENTO/DISCIPLINA: CIENCIAS DA NA-
TUREZA / QUIMICA

PROFESSORA: HALANA REBECA.
NOME DO PROJETO: QUIMICA E VOCE

2.3. Metodologia do projeto

Inicialmente, foi realizada uma diagnose com os estu-
dantes sobre o contato que eles ja tiveram com a Quimica,
seja enquanto componente curricular ou através do co-
nhecimento empirico. Em seguida, foi descrito que um dos
objetivos da nossa disciplina é apresentar uma ciéncia apli-
cavel ao dia a dia. Entdo, foi solicitado que eles apresentas-
sem temas do seu interesse para que, posteriormente, es-
ses temas fossem apresentados correlacionados com um
conteldo da unidade didatica.
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Esses temas sdo os chamados “temas sociais”, tidos as-
sim com base no conceito apresentado por Paulo Freire ao
afirmar que, na busca por compreender o seu contexto so-
cial de vida, entendendo os problemas que o circunda e,
assim, o sujeito é capaz de agir e desenvolver uma pratica
transformadora (FREIRE, 2006).

A seguir, estdo listados os temas que surgiram durante
esse levantamento por sala.

Na sala Técnico em Nutrigcdo e Dietética, os temas que
levantados pelos estudantes foram:

e Depressao;
¢ Desigualdade social;

e Aquecimento global (com foco na destruicdo da
camada de 0z6nio);

e Poluicdo;
¢ Desvalorizagdo ambiental;

e Diversidade cultural e regional.

@ Depressao
@ Desigualdade social

Aquecimento global (com foco na
destruicdo da camada de 0zdnio)

@ Poluicéo
@ Desvalorizacae ambiental
@ Diversidade cultural e regional

GRAFICO 1: Escolha do Tema Social (Téc. N&D)
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Ap0ds o levantamento dos temas, foi disponibilizado um
formuldrio para que os estudantes votassem no tema de
sua preferéncia. Com 67 estudantes participando da vota-
¢do, obtivemos o resultado apresentado no grafico 1: Esco-
Iha do Tema Social (Téc. N&D).

Na sala Técnico em Farmdcia, os temas levantados pelos
estudantes foram:

e Saude ambiental;

e Fake news;

* Problemas psicolégicos;
e Aquecimento global;

e Pandemia;

e Racismo;

¢ Desigualdade social;

e Racismo reverso;

* Preconceito linguistico;
¢ Xenofobia;

e Discriminagao LGBT.

@ Salde Ambiental
@ FakeNews

@ Problemas psicologicos
@ Aquecimento Global
@ Pandemia

@ Racismo

@ Desigualdade social
® Racismo reverso

@ Preconceito linguisto
@ Xenofobia

@ Descriminagéo LGBT

GRAFICO 2: Escolha do Tema Social (Téc. FAR)
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Ap0ds o levantamento dos temas, foi disponibilizado um
formuldrio para que os estudantes votassem no tema de
sua preferéncia. Com 58 estudantes participando da vota-
¢do, obtivemos o resultado apresentado no grafico 2: Esco-
Iha do Tema Social (Téc. FAR).

De acordo com o levantamento apresentado, os temas
escolhidos pelos estudantes foram:

- Tema Social (Téc. N&D): Depressdo, com 38,5% dos vo-
tos.

- Tema Social (Téc. FAR): Problemas psicoldgicos, com
22,4% dos votos.

O passo seguinte foi definir um conteddo Quimico des-
sa unidade letiva no qual fosse possivel correlacionar os
temas sociais escolhidos. Diante do fato dos temas tao proé-
Ximos, sugerimos que as turmas trabalhassem um Unico
tema: Problemas psicolégicos nos nascidos na Modernida-
de Liguida, com énfase em depressdo. Entdo, o contetddo
quimico escolhido foi: “Estados fisicos da matéria e suas
transformacdes”. Com consenso dos estudantes, esse foi o
tema social definido para as duas salas.

Bauman (2001) apresenta a fluidez como uma caracte-
ristica da sociedade moderna. Segundo este autor:

n o u

Os fluidos se movem facilmente: “Fluem”, “escorrem”,
“esvaem-se”, “respingam”, “transbordam”, “vazam”,
“inundam”, “borrifam”, “pinguam”, sdo “filtrados”, “des-
tilados” diferentemente dos sélidos, ndo sdo facilmente
contidos — contornam certos obstaculos, dissolvem ou-

tros e invadem ou inundam seu caminho.

Segundo esse mesmo autor, o grande desafio da huma-
nidade é equilibrar seguranca e liberdade, uma vez que
hoje se tem uma maior liberdade, mas uma menor segu-
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ranc¢a nas relagdes sociais.

Um exemplo sdo as amizades. Hoje pode se ter milhares
de “seguidores” e ninguém para abracar. Uma sociedade
que vive de postagens ou que vive para postar, onde as
pessoas sdo chamadas de consumidores e nimeros po-
dem determinar seu “poder social”. Toda essa fluidez tem
causado problemas psicoldgicos, onde se exige um padrao
irreal e, muitas vezes, s6 atingivel com muito filtro e angu-
los perfeitos.

Entdo, apresentamos uma introdu¢do a teoria de Mo-
dernidade Liquida de Bauman, sempre correlacionando os
conteudos quimicos destacados. Conforme as atividades
listadas a seguir:
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2.4 Atividades desenvolvidas,

estratégias e recursos

da sociedade
como fatores
que contri-
buem para o
aumento de
casos de de-
pressdo entre
jovens.

ATIVIDADES ESTRATEGIAS | RECURSOS RESPONSAVEL
Aula sobre os es- | Aula dialoga- | Google Meet | Professora Ha-
tados da matéria. | daecoma e Power lana Rebeca

apresentagao | Point.

de imagens

para facilitar

a compreen-

sdo.
Apresentacdo Exposicdo das | Google Meet, | Professora Ha-
da Modernidade | defini¢cdes e Power Point | lana Rebeca
Liquida. apresentacao | e TikTok.

do Autor Bau-

man através

de um video

curto.
Debate sobre a Expor as ca- Google Meet. | Professora Ha-
Modernidade racteristicas lana Rebeca e
Liquida e a de- dos tempos os estudantes.
pressdo. liquidos e as

exigéncias
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Aula sobre as

transformagoes

dos estados da
matéria.

Aula dialoga-
daecoma
apresentacgao
de imagens
para facilitar
a compre-
ensdo e
apresentacgao
dos gréficos
das transfor-
magoes das
substancias
puras e das
misturas.

Google Meet
e Power
Point.

Professora Ha-
lana Rebeca

Aula sobre os es-
tados da matéria.

Aula utilizan-
do o labora-
tério virtual,
para facilitar
a visualizacdo
dos compo-
nentes da
matéria.

Google Meet
e
Nearpod.

Professora Ha-
lana Rebeca

Bate-papo com o
psicélogo Thiago

com o tema:

“Nascidos na
Modernidade
Liquida”.

Introdugao
ao tema com
os conteudos
quimicos e,
em seguida,
debate com
o psicélogo
Thiago.

Culminancia
do projeto
pela pla-
taforma
Zoom.

ETECS
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2.5. Avaliagédo

O trabalho realizado foi avaliado no decorrer de sua
execuc¢ao, observando a interacdo dos estudantes com as
atividades propostas. Incluindo uma atividade proposta
durante a culminancia do projeto, que ocorreu no dia 20
de abril de 2021 sobre o tema abordado, onde os resulta-
dos obtidos serdo descritos no item a seguir: Resultados.
Foi elaborada uma questdo para a avaliacdo final da uni-
dade sobre a tematica abordada. A seguir apresentamos a
guestdo elaborada para abordar a tematica desenvolvida
no projeto.

Hodernidade liquida & um termo apresentado pelo filésofo Zygmunt Bauman para se referir és relaces no mundo. Gue
passaram por mudancas e de acordo com Bauman deixaram de- serem sélidas para serem Liquidas. Mauricio de Souza também
utiliza as mudancas de fases para fazer uma brincadeira na charge abaixo. Sobre mudancas de fase, assinale a alfernativa
incorreta

No terceiro quadrinho da charge ocorreu a evaporagéo.

Entre o primeiro e o segundo quadrinho da charge ocorre a fusédo.
A fusdo também representa a mudanca de estado que ocorreu com a sociedade.
No terceiro quadrinho da charge ocorreu a sublimagéo

A charge faz uma brincadeira sobre as mudangas de estado fisico da dgua.

A Unica alternativa incorreta era: “No terceiro quadri-
nho da charge, ocorreu a sublimacdo”. Nessa avaliacdo,
163 estudantes (incluindo todas as turmas participantes)
gue responderam a avaliacdo, 118 assinalaram a alterna-
tiva correta, ou seja, 72,4% dos estudantes acertaram a
questdao. Consideramos, portanto, uma avaliacdo positiva
para o projeto desenvolvido.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na culminancia do projeto, cerca de 100 estudantes
participaram assistindo ao evento, que ocorreu de forma
remota, no dia 20 de abril de 2021, com a participacdo do
convidado psicélogo Thiago Alves, que abordou o tema
“Nascidos na Modernidade Liquida”.

Apds esse momento, foi solicitado que os estudantes
preenchessem o formuldrio para contribuir com a pesqui-
sa em andamento. Nesse formulario, eles preencheram a
turma da qual fazem parte e responderam a trés perguntas
sobre a temdtica abordada durante todo o projeto. No to-
tal, obtivermos 69 respostas validas. Associamos o nimero
reduzido de participantes ao fato dessa atividade ndo gerar
pontuagdo para os mesmos. Inicialmente, buscamos com-
preender a participagdo por turma, obtendo um resultado
equilibrado entre as quatro turmas participantes, confor-
me é apresentado no grafico 3: Participa¢do por turma na
pesquisa.

@ FARMACIA 1A
@ FARMACIA 1B

NUTRIGAO E DIETETICA 1A
@ NUTRICAO E DIETETICA 1B

GRAFICO 3: Participagao por turma na pesquisa
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A segunda questdo visava a compreender a identifica-
¢do dos conteldos na tematica abordada:

Vocé conseguiu associar o conteudo de modernidade liquida aos conteudos quimicos,

NUNCA O () O O () SEMPRE

Como resultado, obtivemos que 94% dos estudantes
percebem a existéncia dessa relacdo muitas vezes, confor-
me apresentado no grafico 4: Modernidade Liquida e con-
teudos quimicos.

A terceira questdo foi uma pergunta aberta: Quais ca-
racteristicas Bauman observou nos tempos modernos para
chama-los de liquidos?, onde pudemos observar respostas
direntes e escolhemos duas para incluir nesse projeto:

Vocé conseguiu associar o conteudo de modernidade liquida aos conteudos quimicos.

69 respostas

0

28 (40,6%)

23(33.3%)

14(20,3%)

2(29%)

“Bauman escolheu a metafora do ‘liquido’, porque um
liguido sofre constante mudanca e ndo conserva sua for-
ma por muito tempo. A nossa sociedade é fragmentada,
vulneravel e fluida, nés somos incapazes de manter a mes-
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ma identidade por tempo indeterminado, o que reforga
um estado temporario e fragil das relagdes sociais e dos
lagos humanos. Com a tecnologia que vem sendo cada vez
mais avangada com o passar dos anos, nds podemos nos
movimentar sem sair do lugar. O tempo liquido permite o
instantaneo e o temporario” (Aluno 1).

“Bauman observou a constante mudanca na sociedade
e, por isso, criou a metafora liquido, que relaciona as mu-
dancas de um liquido as mudancas da sociedade” (Aluno
2).

A quarta questdo visava a verificar se os estudantes con-
seguiam reconhecer o uso de Quimica no dia a dia. E 97%
dos participantes conseguem perceber essa aplicagao mui-
tas vezes, com destaque para os 40,6% conseguem perce-
ber essa aplicagao sempre.

Vocé reconhece o uso de Quimica no dia a dia? LD

69 respostas

28 (40,6%)

(33,39
0 23(33.3%)

16(232%)

Devido aos resultados alcangados, esse projeto foi apre-
sentado na 272 Ciéncia Jovem, no ano de 2021, na catego-
ria “Educacdo Cientifica”.
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Construcao da identidade avaliativa de
professores de Ciéncias da Natureza em

tempos de pandemia

Crisna Daniela Krause Bierhalz*
Emanuelle Boeno Stochero?
Leticia Leite Chaves?

Palavras iniciais

Esta escrita ocorre em novembro de 2021, um momen-
to de resiliéncia pessoal e coletiva frente as questdes vivi-
das nestes quase dois anos de pandemia de covid-19. Sao
inegdveis as mudangas diante da disseminagdo do virus,
do cenario desconhecido, das incertezas, dos rigidos pro-
tocolos de seguranga instituidos pela Organizagdao Mundial
da Saude (OMS) e reforcados pelas instituicdes sanitdrias
locais, pela adogao de habitos como o uso de mascara, a
intensificagao do habito de lavar as mdos corretamente, a

' Doutora em Educac¢io pela PUC-RS, professora associada da Universi-
dade Federal do Pampa, crisnabierhalz@unipampa.edu.br.

* Licenciada em Ciéncias da Natureza, discente do Programa de Pos-
-graduagdo em Ensino, emanuellestochero.aluno@unipampa.edu.br

* Licenciada em Ciéncias da Natureza, discente do Programa de Pos-
-graduacio em Ensino, professora da Rede de Educagéo Bisica, leticia-
leite.aluno@unipampa.edu.br.
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utilizacdo de alcool em gel e o distanciamento social que
fizeram e continuam fazendo parte do cotidiano (WHO,
2020), mesmo que, atualmente, tenhamos uma flexibiliza-
¢ao relacionada ao avango da vacinagao, os cuidados con-
tinuam.

N3o podemos deixar de mencionar que, entre as a¢des
individuais e coletivas de protecdo a vida, o trabalho foi
ressignificado, servicos essenciais continuaram funcionan-
do, mas com limitacdo de atendimento ao publico, com
horérios reduzidos/escalonados, o home office substituiu
as atividades laborais antes realizadas nos escritdrios e nas
escolas/salas de aula, e exigiu adapta¢des em nossas re-
sidéncias. Nesse novo ambiente, trabalho, estudo, familia
e rotina do lar passaram em muitos casos a ser uma coisa
Unica; em muitas situacdes perdeu-se também a nocdo do
tempo.

No que diz respeito ao sistema educacional, as ativi-
dades presenciais foram suspensas, amparadas pela porta-
ria do Ministério da Educacgdo, n2 343, de 17 de margo de
2020, que autorizou a substituicdo, durante a situagao de
pandemia, das aulas presenciais por digitais. Na sequéncia,
outros documentos oficiais foram publicados com intuito
de subsidiar o sistema de ensino, entre eles o Parecer CNE/
CP n2 15, de 6 de outubro de 2020, que instituiu as nor-
mas educacionais excepcionais a serem adotadas durante
o estado de calamidade publica, dando énfase ao processo
de ensino-aprendizagem mediado pelas tecnologias, com
atividades sincronas e assincronas, utilizagdo de midias
sociais de longo alcance e avaliagdo online ou através de
material impresso (BRASIL, 2020).

Considerando o contexto apresentado, compreende-
mMos que nossa existéncia esta diretamente relacionada as
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incertezas da pandemia, evidenciando antigos problemas
de saude, como a depressdo, e novos, como a sindrome da
gaiola. As relagGes pessoais sofreram significativas mudan-
¢as, interferindo na forma como as pessoas se relacionam
e constroem vinculos, quanto tempo sem um abrago, sem
realizar confraternizagbes, sem sequer enviar um presen-
te, tal o medo da contaminacdo pelo contato de superficie.

Sem duvida, o cenario tecnolégico que ora possibilitou
diferentes formas de comunicacdo, o pertencimento, a de-
monstracdo de afetos, a sensibilidade e o cuidado com o
outro, também aumentou o isolamento e a exclusdo, pois
muitos brasileiros ndo possuem acesso a equipamentos
como smartphone e notebook, contas em redes sociais, tao
pouco a internet. Ao mesmo tempo, a tecnologia aproxima
e distancia, inclui e exclui. Estes elementos implicam na
identidade pessoal e profissional, confirmando seu carater
mutavel, transitdorio, complexo, principalmente quando o
cendrio em que é constituida sofre altera¢des tdo significa-
tivas como as apresentadas anteriormente.

Para Hall (2003), a identidade somente se torna uma
questao de destaque quando existe crise, quando algo que
se supde como fixo, coerente e estavel é deslocado pela
experiéncia da duvida e da incerteza. A crise de identidade
é conceituada por Hall (2003, p. 07) como “[...] parte de um
processo mais amplo de mudanga, que esta deslocando as
estruturas e processos centrais da sociedade moderna e
abalando os quadros de referéncia que davam aos indivi-
duos uma ancoragem estavel no mundo social”.

E quando pensamos na docéncia, varios sao os ele-
mentos imbricados nesta crise identitdria ocasionada pela
pandemia: professores formados e preparados para atuar
no ensino presencial, a falta de referéncias de como é ou
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deveria ser a docéncia mediada por tecnologias; a substi-
tuicdo da sala de aula fisica por plataformas digitais, como
Moodle, Classroom, encontros sincronos no WhatsApp,
Meet, Zoom etc.; bem como a substituicdo do conteudo
no quadro, no livro didatico e impresso pelas ferramentas
digitais de dudio, video, game, mensagens, férum, geral-
mente disponibilizados de forma assincrona.

Também as estratégias de avaliacdo precisaram ser re-
pensadas, quando possivel adaptadas a realidade digital,
considerando efetivamente a participacdo do aluno, pro-
movendo sua autonomia e a responsabilidade pela sua
aprendizagem. Avaliacdo compreendida como processo,
observacdo, reflexdo e aprimoramento da maneira de pen-
sar e agir, essencial na identificacdo de fragilidades e po-
tencialidades, exercicio da ac¢do reflexiva. (HADJI, 2001).

Assim como Perrenoud (1999), consideramos que a di-
versificacdao de estratégias e a intencionalidade da avalia-
¢do deve condizer com os pressupostos da LDB 9393/96,
garantindo uma avaliagao continua e qualitativa, onde o
resultado deve ser reflexo do percurso das aprendizagens,
possibilitando redirecionar ou tragar novas estratégias,
promovendo o autoconhecimento e valorizando o desen-
volvimento integral dos sujeitos.

A partir dos elementos que caracterizam esta crise iden-
titaria educacional e, em especifico neste artigo crise de
identidade avaliativa, provocada em especial pelo rompi-
mento de modelos consolidados, cabe refletir sobre qual o
espaco que avaliacdes na perspectiva formativa ocupam na
formacdo de professores, por conseguinte, as implicacdes
das alteracOes decorrentes da pandemia na constituicdo
da identidade docente. Para tal, propomos uma reflexao
sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem desenvol-
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vido no Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, du-
rante o ensino remoto, em especial discutindo o espaco
da autoavaliacdo, considerando que, em nossa concepgao,
caracteriza-se como essencial na construgdo e compreen-
sdo da aprendizagem.

O espacgo da autoavaliagéo na formagdo
de professores de Ciéncias

E inegdvel que um dos principais objetivo das licencia-
turas esta relacionado a formacao de profissionais criticos
e reflexivos. Para Pimenta (2012), este modelo formativo
ultrapassa um curriculo normativo e busca desenvolver a
capacidade de refletir, responder a questdes emergentes,
agir em situagdes de incerteza e utilizar os conhecimentos
tedricos e praticos, para compreender os contextos cole-
tivos e individuais nos quais a atividade docente ocorre,
possibilitando intervir e transformar.

Uma das questdes relacionadas a este ideal de contexto
formativo diz respeito ao espaco nos cursos para as dis-
cussdes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem, para
experiéncias avaliativas que potencializam o desenvolvi-
mento da autonomia, do protagonismo, da colaboracao,
bem como garantam aos envolvidos a identificagao de
fragilidades e a elaboracdo de estratégias para avancar e
atingir os objetivos estabelecidos, exemplificados pela au-
toavaliacao.

Muitas sdo as possibilidades de identificacdo dos ele-
mentos supracitados, entre eles o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC), documento que apresenta a organizagdo, es-
trutura e normativas legais que regulamentam e orientam
as acOes tomadas no ambito dos cursos e o plano de en-
sino onde sdo elencados objetivos relacionados a emen-
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ta, a organizacdo dos conteldos ao longo do cronograma,
priorizando estratégias e recursos para o desenvolvimento
e avaliagdo da aprendizagem, bem como a indica¢ao dos
referenciais. Podemos dizer que estes documentos, entre
outros aspectos, constituem a identidade do curso.

Para apresentar os dados, torna-se importante explicitar
o contexto de analise. Trata-se do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal do Pampa,
campus Dom Pedrito. Sdo ofertadas 50 vagas anuais, sen-
do que o primeiro ingresso ocorreu no ano de 2012 e estao
atualmente matriculados 154 académicos®. O curso conta
com 12 docentes, 3 de cada uma das areas, Fisica, Quimica
e Biologia, 2 da drea da Educagao e 1 de Libras. Recebeu
conceito trés na avaliacdo realizada e aguarda avaliacdo de
reconhecimento. O PPC explicita o carater interdisciplinar
e o proposito de formar professores na area de Ciéncias da
Natureza aptos a exercerem a docéncia nos anos finais do
Ensino Fundamental e Médio, dentro de uma perspectiva
interdisciplinar articulada a Educagao Basica, levando-os a
pesquisa e a reflexdo entre teoria e pratica nas diferentes
areas do conhecimento cientifico. A matriz estd organizada
em 10 semestres, totalizando 3260 horas, e as aulas ocor-
rem no turno da noite. (UNIPAMPA, 2019, p.6)

Para anadlise dos dados empiricos, a abordagem técni-
co-metodoldgica caracteriza-se quanto a abordagem como
qualitativa e quanto aos procedimentos como Analise Do-
cumental: “[...] conjunto de procedimentos efetuados com
o fim de expressar o contelido de documentos” (CUNHA,
1989, p. 40). Os documentos analisados estdao disponiveis
de forma publica no site do Curso® e no repositério insti-

*Informagdes do relatdrio de gestdo disponivel no sistema Guri.
> https://dspace.unipampa.edu.br/bitstream/riu/110/8/PPC_Ci%c3%a-
ancias%20da%20Natureza_Dom%20Pedrito.pdf
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tucional® e os resultados sdo discutidos a partir de duas
categorias de anadlise: PPC e planos de ensino.

Um olhar sobre o PPC de Ciéncias da Natureza:
a identidade avaliativa na formagdo de professores

Para iniciar a discussdo a respeito da importancia do
PPC na construcdo da identidade dos professores em for-
macado, é pertinente ressaltar o envolvimento das com-
peténcias conceitual, procedimental e atitudinal, direta-
mente envolvidas na formagdao humana, ultrapassando a
concepgao de regimento ou agrupamento de planos de
ensino (VASCONCELLQS, 2007). Ainda este autor defende
o documento como “suporte para a a¢do transformadora,
guia da pratica, identidade em ag¢do, ndao apenas intengdo
de declaragdes” e salienta a importancia do processo de
planejamento coletivo, do permanente movimento de
reelaboracgdo, pois a identidade é construida na caminha-
da, com os sujeitos e pelos sujeitos envolvidos (VASCON-
CELLOS, 2007, p. 37).

Neste sentido, buscou-se identificar elementos da iden-
tidade avaliativa no documento oficial, compreendendo
gue para tal é preciso analisar como ela vem sendo pratica-
da e vivida pelos diferentes sujeitos, especialmente quan-
do se ha a clara intencdo de romper com as visdes tradi-
cionais sobre o que é avaliar, quem deve avaliar e como se
avalia em cada contexto educacional (PERRENOUD, 1999).

Em varios trechos do documento, fica evidente a preo-
cupagdo com uma avaliagdo de carater formativa, expresso
nos excertos: “coeréncia entre estruturacdo do curriculo,

” “

praticas pedagdgicas e avaliacdo”, “avaliacdo continua e
qualificadora dos processos de ensino e de aprendizagem.”

¢ https://guri.unipampa.edu.br/
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(UNIPAMPA, 2019, p. 29); “avaliagdo como processo conti-
nuo, reflexivo e como recurso metodolégico da formagao”
(UNIPAMPA, 2019, p. 36).

O documento traz uma secdo especifica que discute a
avaliagao, como ja mencionado anteriormente, e ancora-se
nos principios da LDB: processual, cumulativa, continua,
prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantita-
tivos. Mas o texto traz nesta se¢ao o embasamento legal
da instituicdo (Resolugdo 29/2011) e tedrico, ancorado em
Hoffmann (1995) e Sant’Anna (1995). Os autores explicitam
gue, por se “tratar de um processo interativo, por meio do
gual os estudantes e professores aprendem sobre si mes-
mos, vivenciando a realidade do processo de ensino e de
aprendizagem no ato prdprio da avaliacdo”, deve apresen-
tar como caracteristicas ser mediador, reflexivo, coopera-
tivo, integrado, abrangente e integrado (UNIPAMPA, 2019,
p. 207). Ainda o texto defende que o processo seja rea-
lizado conforme o estabelecido no PPC e respeitando as
especificidades e individualidades tanto dos componentes
curriculares como dos sujeitos.

A busca pelo termo “autoavaliagdao” resultou em 16
citagdes, sendo uma, no sumario, “3.2 AUTOAVALIACAO
DO CURSO” e uma, na identificagao do subcapitulo, com o
mesmo titulo. As demais 14 expressdes sao apresentadas
na tabela 1.
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Tabela 1: Autoavaliagdo no PPC de Ciéncias da Natureza

Autoavaliacao

PPC 2019

Relacionada ao curso

Il. propor procedimentos e critérios para
a autoavaliagdo do Curso, prevendo as
formas de divulgacdo dos seus resultados
e o planejamento das a¢des de melhoria;
(UNIPAMPA, 2019, p. 46)

X. Utilizar os resultados das avaliagGes
internas (Relatdrio da CPA, autoavaliagdo
do curso, avaliacdo docente pelo discen-
te e acompanhamento de egressos) e
externas (Relatério de Avaliagdo do MEC)
para o replanejamento do curso. (UNI-
PAMPA, 2019, p. 46)

O NDE esta organizando um instrumen-
to de autoavaliacdo do curso, que serd
disponibilizado eletronicamente aos
académicos e docentes. A partir dessas
avaliagGes o Coordenador do Curso pode
ter um diagndstico para auxiliar a corrigir
eventuais falhas no processo, como for-
ma de aprimoramento continuo do cur-
so. (UNIPAMPA, 2019, p. 48)

No Ambito local, o curso de Ciéncias da
Natureza Licenciatura, mantém-se em
permanente qualificacdo de suas acgGes,
adotando praticas de autoavaliagdo em
trés instancias: (UNIPAMPA, 2019, p.
214)

II- O Nucleo Docente Estruturante (NDE),
que se reune periodicamente para atu-
ar no desenvolvimento, autoavaliagcdo
e na concepg¢do do curso, bem como no
acompanhamento, consolidacdo e ava-
liacdo do PPC. Estas avaliagdes tém por
objetivo principal ampliar as bases de
conhecimento acerca da estrutura, da or-
ganizacdo e do funcionamento do curso
e qualificar a agdo pedagdgica docente.
(UNIPAMPA, 2019, p. 214)
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Relacionada a avaliagao
institucional

A gestdo do curso é realizada conside-
rando a autoavalia¢do institucional e o
resultado das avaliagGes externas como
insumo para aprimoramento continuo
do planejamento do curso, com evidén-
cia da apropriagdo dos resultados pela
comunidade académica e existéncia de
processo de autoavaliacdo periddica do
curso. (UNIPAMPA, 2019, p. 47)

A autoavaliagdo institucional é promovi-
da pela Comissdao Prépria de Avaliagdo
(CPA), érgdo colegiado permanente que
tem como atribuicdo o planejamento e a
condugdo dos processos de avaliacdo in-
terna. (UNIPAMPA, 2019, p. 47)

VIII. Planejamento e avaliagdo, especial-
mente em relagdo aos processos, resul-
tados e eficacia da autoavaliacdo institu-
cional. (UNIPAMPA, 2019, p. 48)

Além da autoavaliagdo institucional, a
Coordenacgado do Curso utiliza a Avaliagdo
de desempenho docente com participa-
cdo discente. Esta avaliacdo é realizada
semestralmente e que serve, além do
acompanhamento da qualidade das pra-
ticas pedagodgicas, para fins de progres-
sdo e promogdo docente. (UNIPAMPA,
2019, p. 48)

I. elaborar o Projeto de Autoavaliacdo
Institucional em articulagdo com a comu-
nidade académica, com a Administracdo
e com os conselhos superiores; (UNI-
PAMPA, 2019, p. 213)

IIl. coordenar os procedimentos de cons-
trucdo, implantacdo e implementacao da
autoavaliacdo; (UNIPAMPA, 2019, p. 213)

1. desenvolver o processo de autoavalia-
¢do no Campus, conforme o projeto de
autoavaliagdo da Universidade e orienta-
¢Oes da Comissdo Central de Avaliagdo;
(UNIPAMPA, 2019, p. 213)

Fonte: Unipampa (2019).
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Com base na analise do PPC versdao 2019, é possivel
perceber que a autoavaliacdo mencionada se relaciona a
avaliagdo institucional, visando a melhorias na qualidade e
demonstrando preocupag¢ao com a avaliagao externa. Mui-
tos excertos corroboram as ideias de Galdino (2011) um
processo em que o curso/instituicdo analisa internamente
0 que é prioritario, “se a prioridade estabelecida tem valor,
qual a razdo e para quem tem valor”, identificando “acer-
tos e equivocos, com vistas a reorganizacdo das praticas
cotidianas em conformidade com a missdo institucional”
(GALDINO, 2011, p. 8).

Constata-se a fragilidade em relacdo a mencao da auto-
avaliacdo da aprendizagem. Este resultado ja fora identifi-
cado na analise de versdes anteriores do PPC. O estudo de
Chaves, Bierhalz e Stoll (2020) descreve as perspectivas de
avaliacdo da aprendizagem expressas nos Projetos Pedago-
gicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias do Rio Gran-
de do Sul e indica como resultados a presenca da tematica
avaliagao da aprendizagem em menos de 10% do total de
componentes curriculares, concentradas nos semestres fi-
nais das matrizes curriculares. Evidencia também a corre-
lacdo entre a concepcdo avaliativa do PPC e o estabelecido
na Lei no 9.494/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDB), que versa sobre a prevaléncia dos re-
sultados ao longo do percurso, com a predominancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, assegurando
ao docente a autonomia universitaria para definir os ins-
trumentos de recuperacdo paralela, bem como aponta a
fragilidade no que tange a autoavaliacdo da aprendizagem.

Em direta relagdao com o contexto deste estudo, a pes-
quisa de Stochero e Bierhalz (2019) analisou duas versdes
do PPC da Licenciatura em Ciéncias da Natureza (2013 e
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2017), identificando as concepc¢des e as mudancgas rela-
cionadas a avaliacao da aprendizagem. Constatou-se a re-
ducdo da empregabilidade do termo avaliagcdo da apren-
dizagem na atualizagdo do documento, que passou de 13
para oito expressdes. Também se identificou a preocupa-
¢do com a avaliagdo externa do curso, justificado pela nota
obtida na autorizagdo e uma fragilidade com relagdo aos
instrumentos avaliativos e as autoavaliagdes.

A pesquisa de Carvalho e Martinez (2005 p. 137) inti-
tulada Avaliagao formativa: a autoavaliagdo do aluno e a
autoformacdo de professores, recorte da dissertacdo de
mestrado, discute a respeito da possibilidade de “oferecer
oportunidades para que o aluno se autoavalie, se o proé-
prio professor ndo lida bem com autoavaliacdo do proces-
so onde ele tem importante papel como mediador”. Entre
o referencial tedrico estd Abrecht (1994), que diferenca as
concepcOes avaliativas através da definicdo do papel do
erro. Para o autor, a verificacdo dos conhecimentos adqui-
ridos ao final de um periodo (avaliacdo somativa) implica
na consideracdo do erro como uma “falta” definitiva de
algo, pois ndao tem intengdo de retomada. Ja no enfoque
da avaliacdo formativa, essa falta é apenas momentéanea,
pois o processo é ciclico, permeado pela retomada, onde
o feedback e a autoavaliacdo sdo elementos-chave, exige
dos envolvidos investimento e envolvimento.

A pesquisa de Carvalho e Martinez (2005) traz interes-
sante elemento para pensarmos na possibilidade de rompi-
mento com a concepcao classificatéria. Eles discutem que
em muitos casos os docentes que atuam na formacgao de
professores ndo possuem elementos/subsidios sobre uma
avaliacao formativa. Os autores alegam a existéncia de
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um impasse, uma vez que, se por um lado, é clara a ne-
cessidade de que o professor reinterprete as teorias dos
especialistas, produzindo uma teoria e uma agao dife-
rente, que pode passar pela prépria negacdo da teoria
dos especialistas; por outro, ele somente consegue fa-
zé-lo se ja estiver de posse de um quadro tedrico-epis-
temoldgico minimo que lhe possibilite o acesso aquelas
teorias (CARVALHO E MARTINEZ, 2005, p. 2).

Cabe refletirmos sobre o impasse ora apresentado e
reforcado por Mello (2000) ao afirmar que ninguém pro-
move a aprendizagem de conteldos que ndo domina, a
constituicdo de significados que ndo compreende, nem a
autonomia que ndo pdde construir. As palavras de Carva-
Iho e Martinez (2005) e de Mello (2000) suscitam indicios
importantes a serem pensados a respeito da avaliacao nos
cursos de formacao de professores.

Autoavaliagdo nos planos de ensino

Assim como os PPC, os planos de ensino sao documen-
tos que orientam o processo ensino-aprendizagem; sao
inseridos no sistema, aprovados em comissdao de curso e
comissdo local de ensino, discutidos com a turma no ini-
cio do semestre e reestruturados sempre que necessario
pelo carater flexivel. O modelo de plano de ensino adotado
no curso possui como estrutura: Dados de identificacdo,
Ementa, Objetivos, Metodologia, Avaliacgdo do processo
de ensino e aprendizagem, Atividades de recuperacgao pre-
ventiva do processo de ensino e aprendizagem, Conteudo
programatico e Cronograma, Atendimento aos alunos e
Referéncias basicas e complementares.

Os resultados apresentados nesta secdo foram constru-
idos a partir da andlise das sec¢des: Avaliacdo do proces-
so de ensino e aprendizagem e Atividades de recuperacao
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preventiva do processo de ensino e aprendizagem, de 18
componentes, referentes ao segundo semestre de 2021,
com a intengdo de verificar se apresentavam informacao
sobre autoavaliagdo complementares ao PPC.

Dos 18 componentes ofertados no semestre, 2 nao
constavam o plano de ensino no sistema e 3 nao especifi-
cam as estratégias avaliativas adotadas, o que resulta em
uma amostragem de 13. O resultado em relagdo as estraté-
gias avaliativas pode ser observados no grafico 1.

Trés aspectos do grafico merecem ser explorados. O pri-
meiro diz respeito a utilizagao da prova, 10 dos 13 planos.
Em nenhum dos planos é prevista apenas a prova, sempre
esta associada a outras estratégias, bem como nao consi-
deramos que apenas o instrumento represente a concep-
¢do avaliativa do curso. O segundo aspecto diz respeito a
diversidade de instrumentos, além do expresso no grafico
constam de forma individual producao de videos, partici-
pacao em aulas, utilizagao de simuladores, pesquisa, pro-
dugao de histérias em quadrinhos, ilustragdes, glossario e
férum.

O terceiro aspecto indica a fragilidade do desenvolvi-
mento da autoavaliacdo de forma geral e em especifico
na area especifica de formacdo (Quimica, Fisica, Biologia),
os dois componentes que a preveem sao da area da edu-
cacdo e um deles tem sua ementa especifica para o tema
avaliagdo. Compreendemos que a autoavaliagdo ndo é
protagonista entre os instrumentos empregados no curso,
tampouco podemos afirmar ser desenvolvida, pois o fato
de estar ou ndo previsto no plano de ensino nao significa
gue os docentes a promovam, mas com certeza sinalizam
urgéncia na discussao.
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Grafico 1: Estratégias avaliativas mencionadas
nos planos de ensino

Autoavaliacdo
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Fonte: Planos de Ensino Sistema Guri (2021).

Cabe considerarmos que, ao ingressarem no curso de
formacao inicial, os sujeitos trazem saberes sobre o ser pro-
fessor, a escola, ensinar, aprender e avaliar. Todos carrega-
mos vivéncias de um processo formativo anterior, da edu-
cacdo basica e, muitas vezes, de outros cursos superiores,
0 que possibilita afirmar que carregamos uma identidade
avaliativa.

Como defendemos uma identidade avaliativa em
constante reconstrucdo, urge que sejam oportunizadas
experiéncias alinhadas a concepcdo formativa, ancoradas
na analise critica e autocritica, noincremento da autonomia
do aluno e na formacdo de pessoas responsaveis com
seu processo. Para tal, justifica-se a necessidade de
potencializar a participacdo do aluno nos processos
avaliativos, sejam eles de autoavaliacdo, coavalia¢do e/ ou
avaliacdo partilhada (Pastor-Lépez et al., 2005).
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Consideragoes finais

Esta escrita intencionou refletir sobre o desenvolvi-
mento de avaliagcbes na perspectiva formativa na forma-
cdo de professores e as implicacGes destas vivéncias na
constituicdo da identidade docente. Para tal, analisou-se
os documentos oficiais do Curso Ciéncias da Natureza - Li-
cenciatura da UNIPAMPA, campus Dom Pedrito, sendo eles
o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), versdo 2019 e os pla-
nos de ensino 2021-2.

Em todo e qualquer curso, o ato de avaliar deve cumprir
a legislacdo vigente, e a andlise comprovou que as concep-
¢Oes avaliativas, defini¢cdes, elementos indicadores de ava-
liagdo estdo fundamentados na LDB 9.394/96 e na resolu-
¢do da instituigao.

No que tange a questdo especifica da autoavaliacao, na
analise do PPC verificou-se uma preocupacdao em especifi-
car os aspectos da avaliacdo interna muito atrelada a ava-
liacdo externa (autorizacdo, reconhecimento, ENADE), di-
recionada para a obtencdo de um conceito/nota final que
seja satisfatério com relacdo ao desempenho do curso, e
demonstra uma menor preocupacdao com autoavaliagcdo da
aprendizagem dos futuros professores.

Na andlise dos planos de ensino, destaca-se a diversida-
de de instrumentos avaliativos e a fragilidade com a previ-
sdo da autoavaliacdo, pois é sabido haver uma tendéncia
em repetirmos, principalmente nos anos iniciais da docén-
cia, o que vivenciamos durante a formacdo. Dessa forma,
a intencdo de romper com modelos avaliativos classificato-
rios e excludentes e construir uma identidade avaliativa de
autonomia e reflexdo parecem ndo estarem condizentes.
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Por fim, considera-se que este estudo possa contribuir
com as discussdes acerca da avaliagdo na formacao inicial
de professores de Ciéncias da Natureza, sinalizando a im-
portancia das comissGes de curso, nucleos docentes, es-
tarem conscientes da importancia em investir tempo nas
discussdes sobre a identidade avaliativa, promovendo for-
magdes continuadas no coletivo a partir de problematicas
do cotidiano formativo.
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Resumo

Os cursos a distancia continuam sendo uma opc¢ao, por
vezes a Unica, para estudantes que residem distante dos
grandes centros urbanos. De igual modo, adultos ja inse-
ridos no mercado de trabalho contemplam, na educacao
a distancia, a oportunidade de obter formagao em nivel
superior. No estudo em questdo, os profissionais em for-
macdo estardo habilitados para o exercicio da docéncia e,
portanto, apresentam-se reflexdes acerca da formacao de
professores a partir da modalidade EaD (Educacdo a Dis-
tancia). O trabalho tem, por objetivo, identificar o perfil
dos sujeitos recém-ingressos na Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas a Distancia da Universidade Federal da Paraiba.
A partir de uma metodologia qualitativa que teve, como
instrumento de coleta de dados, formularios elaborados
a partir do Google Forms, foram recolhidas 124 respos-
tas dos discentes matriculados no primeiro semestre da
Licenciatura em questdo. Os resultados apontam, entre
outros aspectos, um perfil consideravelmente heterogé-
neo dos estudantes e a possibilidade de conciliar trabalho
e estudos como uma das principais causas que motivam a
escolha pela educacdo a distancia. As informacdes obtidas
permitem fazer um diagndstico dos estudantes recém-in-
gressos e serao fundamentais para que os envolvidos com
a Licenciatura ora referida possam desenvolver estratégias
gue atendam as necessidades formativas dos sujeitos em
guestao.

Palavras-chave: Necessidades formativas. Formagao de
professores. Educacdo a distancia.
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Abstract

Distance learning courses continue to be an option, so-
metimes the only one, for students who live far from large
urban centers. Likewise, adults already in the labor market
consider distance education the opportunity to obtain hi-
gher education. In the study in question, the professionals
in training will be qualified to practice teaching and, there-
fore, we direct our reflections towards the training of tea-
chers based on the EaD modality. The work aims to identify
the profile of subjects recently enrolled in the Degree in
Biological Sciences at a Distance at the Federal University
of Paraiba. Based on a qualitative methodology that had as
a data collection instrument, forms developed from goo-
gle forms, 124 responses were collected from students en-
rolled in the first semester of the degree in question. The
results point out, among other aspects, a considerably he-
terogeneous profile of students and the possibility of re-
conciling work and studies as one of the main reasons for
opting for distance education. The information obtained
allows us to make a diagnosis of the newly enrolled stu-
dents and this will be essential for those involved with the
aforementioned Degree, to be able to develop strategies
that meet the training needs of the subjects in question.

Keywords: Formative needs. Teacher training. Distance
education.
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Introdugdo

Ao longo dos ultimos dez anos, o trabalho desenvolvido
junto aos estudantes do Curso de Ciéncias Bioldgicas a Dis-
tancia da Universidade Federal da Paraiba, na condicdo de
tutor, tem possibilitado a identificacdo de fendmenos basi-
cos da educacdo a distancia quando voltada para os cursos
de licenciatura. Nesse universo, as relacGes estabelecidas
prioritariamente a partir dos ambientes virtuais — Aprendi-
zagem Virtual, Media¢Go Pedagdgica e Formacgdo de Pro-
fessores —sdo percebidas a partir das contradi¢des entre o
que nos aponta a literatura e o que ocorre na pratica.

Nicolodi (2013, p. 33) nos adverte acerca da importan-
cia de “ampliar o olhar e os estudos sobre a modalidade a
distancia para qualificar as praticas pedagdgicas que sdo
desenvolvidas nos cursos de formacao de professores” e
é exatamente isso o que pretendemos ao apresentar um
perfil dos estudantes da graduagdao em questao.

A Licenciatura em questdo ja chegou a ofertar vagas
em 11 Polos, sendo 9 no estado da Paraiba (Alagoa Gran-
de, Araruna, Cabaceiras, Conde, Duas Estradas, Itaporan-
ga, Lucena, Pombal, Sdo Bento) e dois no estado da Bahia
(Camacari e Jacaraci). Entre os municipios contemplados,
constam tanto aqueles mais préximos aos grandes centros
urbanos, como os mais distantes. Com o passar dos anos e
as constantes mudancas nas politicas relacionadas a Edu-
cacdo a Distancia, essa oferta de vagas passou a contem-
plar um nuimero inferior de cidades.

Como exemplo desses municipios, temos o Conde, lo-
calizado no litoral do estado da Paraiba, distando 35 quil6-
metros da capital Jodo Pessoa, o qual, segundo dados do
IBGE, tem uma populacdo de 21.400 habitantes. O Polo de
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Apoio Presencial fica situado na Secretaria Municipal de
Educacdo e é equipado com um laboratério de informati-
ca, uma biblioteca e uma sala de aula. Em uma regiao mais
distante, temos o municipio de S3o Bento, que fica a 396
quilébmetros da capital Jodo Pessoa, com uma populagdo
de 30.879 habitantes, e tem na fabricacao de redes sua
maior fonte de renda. O Polo de Apoio Presencial conta
com um laboratério de informatica, uma biblioteca e duas
salas de aula.

Atualmente, o curso ainda dispde de Polos distribuidos
em todas as regides do Estado, que proporcionam opor-
tunidade de formacdo tanto a estudantes que residem
proximo aos dois maiores centros urbanos —Jodo Pessoa e
Campina Grande — quanto aos lugares mais isolados. O ano
de 2021 representa um marco nessa histdria, justamente
pela nova oportunidade de ingresso de estudantes apds
um longo periodo sem entradas.

Criado em 2008, o curso ndo contava com o ingresso
de discentes ha alguns semestres, mas voltou a recebé-los
em 2021. Oriundos de todas as regides paraibanas e dos
contextos economico, educacional, social dentre outros,
encontram-se em um ambiente académico que os impele
a uma significativa mudancga de comportamentos.

Tendo uma educagao basica no contexto do ensino pre-
sencial, ao ingressarem em cursos a distancia, os alunos
precisam de significativa capacidade de adaptacdo diante
de dois importantes acontecimentos: além de uma mu-
danca de nivel académico e a migracao dos ambientes pre-
senciais para os virtuais. Por isso, a instituicao que oferta
cursos nessa modalidade deve “prestar especial atencao
a outras necessidades e questdes criadas pelo trabalho a
distancia, tais como sensacao de isolamento e problemas
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potenciais no acesso aos recursos” (PALLOFF; PRATT, 2004,
p.82).

O presente trabalho tem por objetivo identificar o perfil
dos sujeitos recém-ingressos na Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas a Distancia da Universidade Federal da Paraiba.
Acreditamos que se trata de um diagndstico importante, a
partir do qual sera possivel encontrar elementos necessa-
rios ao processo de elaboracdo de estratégias futuras que
possam atender as necessidades formativas dos estudan-
tes em questao.

Inicialmente, apresenta-se uma reflexao acerca dos fe-
ndmenos citados no primeiro paragrafo; a seguir os aspec-
tos metodoldgicos; os resultados da pesquisa, finalizando
com as consideragdes finais, apresentando os limites do
trabalho proposto. Reconhecemos que se trata de um fe-
ndmeno em constante modificacdo e com diversas nuan-
ces, dados os diferentes contextos em que as formagdes
ocorrem. Ainda assim, acreditamos que as informacdes
aqui apresentadas podem ser Uteis a elaboracdo de estra-
tégias adotadas por outros cursos de formagao de profes-
sores a distancia.

Aprendizagem virtual e as TDIC

Grande parte das transformacgdes pelas quais o mundo
passa atualmente diz respeito a influéncia das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC). Seja na eco-
nomia, na midia e até mesmo nas relagdes interpessoais, a
sua constante evolugao tem exercido um papel importante
no tempo em que vivemos.

As referidas tecnologias sdo meios pelos quais o fluxo
de informagdo transita e tais informagdes se constituem
em conteudos das mais diversas dreas e que podem ser
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acessados por estudantes em diferentes tempos e lugares.
Na tentativa de descrever a nossa acdo em tempos de tan-
ta informacdo, Han (2018, p. 36) assim o faz:

Hoje ndo somos mais destinatarios e consumidores pas-
sivos de informagdo, mas sim remetentes e produtores
ativos. Ndo nos contentamos mais em consumir infor-
magdes passivamente, mas sim queremos produzi-las e
comunicd-las ativamente nds mesmos. Somos simulta-
neamente consumidores e produtores. Esse duplo pa-
pel aumenta enormemente a quantidade de informa-
¢do. A midia digital ndo oferece apenas uma janela para
0 assistir passivo, mas sim também portas através das
quais passamos informagdes produzidas por nés mes-

mos.

N3o poderia ser diferente no campo da Educacao; o que
enxergamos atualmente é um avancgo constante das inova-
¢Oes tecnoldgicas utilizadas para fins pedagdgicos, de tal
forma que as maneiras de ensinar e aprender passam por
mudancas consideraveis e, diante do cendrio inesperado
propiciado pela pandemia, a aceleragao dessa metamorfo-
se é um filme que ganha novas cenas.

Palfrey e Gasser (2011) apresentam um excelente pano-
rama dessa realidade que nds experimentamos ao relatar
as mudancas pelas quais os chamados “nativos digitais”
tém passado nessa que é denominada a “Sociedade da In-
formacdo”. Diferentemente dos alunos considerados imi-
grantes digitais, esses jovens e adolescentes apresentam
habilidades diferenciadas relativamente ao uso de cada
novidade tecnoldgica que surge todos os dias e que tém
transformado, em muitos casos, o ambito escolar em um
espaco de conflito entre estes e seus professores, estes,
em muitos casos, despreparados para lidar com tal situa-
¢ao.
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Neste contexto, questionamos em que momento esses
conflitos se materializam? Muitos professores ainda resis-
tem ao uso de determinados recursos para fins pedagdgi-
cos. Alguns nao acreditam, por exemplo, que 0s seus es-
tudantes podem aprender algo enquanto ouvem musica e
leem um livro simultaneamente. Muitos educadores tam-
bém consideram que o uso do computador por parte dos
adolescentes tem sempre propdsitos recreativos, de modo
que consideram seu uso um desperdicio de tempo.

Para os adolescentes, o processo parece ser invertido.
E na escola, vista como desestimulante, que alguns acredi-
tam ndo aprender nada e nas midias digitais que eles veem
a melhor forma de aprender, aliando, inclusive, entreteni-
mento e aprendizagem.

E aqui chegamos a uma discussado pertinente: o que se-
ria de fato o “virtual”? E mesmo um sinénimo de algo que
ndo existe? Caso a resposta seja sim, as implica¢Bes pa-
recem ser graves, uma vez que, ao estarmos adotando as
expressdes “aprendizagem virtual”, “ambientes virtuais”,
“comunidades virtuais” e outros tantos, estariamos falan-
do de espacos restritos as maquinas, e que na pratica ndo
constituem uma realidade.

A fim de dar uma resposta ao referido questionamento,
torna-se pertinente recorrermos a Lévy (2003). Este nos
leva a ver o virtual ndo como contrario do real, e conse-
quentemente como algo que ndo existe, mas, sim, enxer-
gd-lo como contrario do atual, ou seja, algo que existe em
poténcia. Para Colli (2010) “estabelece-se ai a dialética vir-
tual-real, na qual a denominada realidade virtual passa a
ser o palco”, mas essa ideia ndo parece ser tao clara para
muitos de nds.
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Em outro livro, Lévy (1999) aponta a importancia da EAD
nesse contexto. Para ele, a EAD apresenta “um novo estilo
de pedagogia, que favorece ao mesmo tempo as aprendi-
zagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede”,
gerando assim uma nova compreensdo do que vem a ser a
aprendizagem virtual.

A aprendizagem virtual nao esta relacionada apenas ao
uso, por parte dos alunos, das TDIC, visto que, para além
de saber ligar um computador, estar familiarizado com al-
gumas de suas funcionalidades, ou mesmo utilizar uma
plataforma com fins pedagdgicos, falamos aqui em termos
de competéncia para apreender os contelddos ensinados
em meios virtuais.

Ha muito estd disseminada, entre nds, a expressao “Le-
tramento Digital”, vista por Xavier (2011) como a capacida-
de do individuo de exercer “agdes necessarias a utilizagdo
eficiente e rapida de equipamentos dotados de tecnologia
digital”, levando-nos a enxergar tal letramento como sin6-
nimo de habilidade no uso das tecnologias digitais.

Para além do letramento digital, Behar (2013, p. 73) nos
leva ao conceito de “Fluéncia Digital”, segundo o qual é
fluente, digitalmente, aquele que, além de estar familiari-
zado com as TDIC, ainda apresenta a capacidade de fazer
uso critico delas.

Neste contexto, o sujeito com potencial para aprender
de forma virtual ndo é dotado apenas de habilidades volta-
das ao dominio tecnoldgico, de modo que este o capacita
a buscar informacgfes confidveis, construir uma rotina de
estudos; ter a consciéncia de que copiar e colar a atividade
dos colegas é um crime e que a adoc¢do dessas e de outras
atitudes sdo fundamentais para que a aprendizagem virtu-
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al possa realmente se processar.

N3o podemos descartar, portanto, a influéncia do estu-
dante neste processo, posto que ele precisa estar apto ao
desenvolvimento da denominada aprendizagem auténo-
ma. Palloff e Pratt (2004) usam o termo Heutagogia para
designar a habilidade em questao; tal denominacdo surge
para designar o estudo referente a aprendizagem constru-
ida pelo préprio aluno, sendo este capaz de definir os ru-
mos de seus estudos, cabendo ao professor apenas propor
elementos para que esta aprendizagem possa ocorrer de
fato.

Belloni (2015) apresenta duras criticas aos modelos de
ensino a distancia que, para ela, focam nos processos de
ensino (planejamento, producdo de materiais) e parecem
deixar em segundo plano as questdes referentes a aprendi-
zagem (condigdes de estudo e niveis de motivagdo).

A critica é bastante pertinente, uma vez que a criacdo
desenfreada de cursos a distancia no nosso pais — num
contexto em que as instituicdes particulares assumem
grande responsabilidade nesse processo — parece ter le-
vado a uma despreocupacdo com o que é realmente mais
importante: a aprendizagem do estudante.

E fato que a disseminacdo do acesso aos cursos superio-
res, as formacgdes continuadas e aos cursos de curta dura-
cdo deve ser valorizada, ainda mais quando se trata de um
pais onde o acesso a educacdo, embora tenha tido consi-
deravel avanco nos ultimos anos, ainda deixa a desejar.

No entanto, a ansia por aumentar o quantitativo de es-
tudantes do ensino superior ndo deveria promover um dis-
tanciamento entre o que é concebido na literatura como
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educacdo a distancia e como ela se processa na pratica.
Alguns dos principios basicos da modalidade, por exemplo,
o atendimento personalizado ao estudante, é, por vezes,
desrespeitado como decorréncia do nimero elevado de
estudantes proporcionalmente ao de professores e tutores
que atuam nesse contexto.

E interessante destacar a importancia dos ambientes
virtuais nesse processo. Em se tratando destes, acredita-se
ser o Moodle o de mais sucesso em todo o mundo. Um
espaco que permite discussGes de forma assincrona por
meio dos féruns, ou seja, sem que os individuos estejam
todos on-line simultaneamente, mas também permite dis-
cussoes sincronas por meio dos chats, onde os participan-
tes estdo todos on-line ao mesmo tempo.

Também existe possibilidade de que textos sejam escri-
tos de forma colaborativa por meio dos Wikis e os alunos
podem enviar suas tarefas para que elas sejam corrigidas
com o devido feedback. Questionarios, enquetes, envio de
textos ou mesmo videos sdo algumas das possibilidades a
serem trabalhadas em cursos que utilizem o Moodle como
suporte.

Um dos grandes desafios constitui exatamente em fa-
miliarizar os individuos com a plataforma, uma vez que ela
serd utilizada ao longo de todo o curso e é a partir dela que
o estudante tera contatos com professores e tutores, bem
como com os conteudos das disciplinas ofertadas em cada
semestre.

Mediagéo pedagdgica nos ambientes virtuais

Para que os cursos a distancia possam acontecer na pra-
tica, além dos requisitos necessarios a realizacdo de qual-
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quer graduacao, a presenca de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) é fator fundamental, posto que, nele,
a maioria das atividades pedagdgicas estara situada. Por-
tanto, é de suma importancia a escolha de uma plataforma
que propicie a maior e melhor interagao possivel entre os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Os ambientes virtuais de aprendizagem sdo definidos
por Pereira et al (2007) como “midias que utilizam o cibe-
respaco para veicular contelddos e permitir a interacao en-
tre os atores do processo educativo”, dispondo, portanto,
de um complexo arsenal de recursos utilizados para fins
pedagdgicos.

O Moodle, ambiente virtual utilizado na Licenciatura
em questao, foi criado em 1999 e constitui uma expressao
formada pelas iniciais da frase Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment, ou seja, Ambiente Modu-
lar de Aprendizagem Dinamica Orientada a Objetos. Ele foi
desenvolvido a partir da tese de doutorado do australiano
Martin Dougiamas e tem sido utilizado em diversas partes
do mundo com base em um potencial pedagdgico extraor-
dindrio.

Por mais que os estudantes da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas a Distancia tenham a sua disposicao, a partir das
bibliotecas situadas nos Polos de Apoio Presencial, livros
referentes as disciplinas cursadas, bem como mddulos
impressos elaborados especificamente pelos professores,
sem duvida alguma é ao ambiente virtual que eles dedi-
cam a maior parte do seu tempo.

Prado (2006) aponta os elementos constituintes da me-
diacdo pedagdgica sob o seu ponto de vista. Para ela, os
materiais, as atividades e as interacées devem fazer parte
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de um curso a distancia e precisam funcionar de tal for-
ma que haja uma articulagdo entre o processo de ensino-
-aprendizagem.

Entre os materiais, devem estar livros, revistas, sites,
filmes e videos que possam ampliar o leque de fontes a se-
rem consultadas pelos estudantes, e deve haver também
informacbes a respeito da organizacdo do curso em que
eles estdo inseridos.

Em relagdo as atividades, elas devem ser ligadas ao co-
tidiano dos estudantes, de preferéncia sob a forma de situ-
acOes-problema ou de projetos. Por ultimo, as interagdes,
que possibilitam ao estudante de educacgao a distancia par-
ticipar de um processo de aprendizagem colaborativa.

Em todo esse processo, Prado (2006) esclarece que “co-
municar no ambiente virtual do curso é fundamental para
o professor intervir e orientar de maneira significativa”, o
gue aumenta a responsabilidade do professor de educacao
a distancia e, quando ndo acontece, compromete o proces-
so de aprendizagem do estudante.

Tratando das ferramentas disponiveis nas plataformas
virtuais, os féruns sdo espacos que procuram simular o
ambiente da sala de aula presencial e, como uma roda de
conversa virtual, constitui um importante momento no
estimulo a formacdo de opinides, tendo em vista que, a
partir das postagens do professor, do tutor e dos demais
estudantes, é provavel que o individuo se sinta compelido
a participar.

Até quando se ausenta dos féruns, o estudante pode
passar por um processo de aprendizagem vicaria, ou seja,
é possivel que, ao ler as respostas dos colegas, bem como
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as interveng¢des de maior cabedal tedrico colocadas pelo
professor, ele também adquira conhecimento.

Vale ressaltar outras ferramentas, como as webconfe-
réncias, a possibilidade de acompanhar videoaulas, os wi-
kis (ferramentas de construcdo de texto de forma colabo-
rativa), entre outras.

Formagdo de professores em cursos a disténcia

Existem criticas quanto ao uso da Educacdo a Distancia
na formacdo de professores, como as desenvolvidas por
Giolo (2008), ao afirmar que os educadores atuardo em
salas de aula ndo como alunos virtuais, mas com estudan-
tes vivos em que serdo necessarios saberes e habilidades
adquiridas na pratica da convivéncia. Por outro lado, au-
tores como Borges e Reali (2012) apresentam a EAD como
um sistema que traz reflexos positivos na pratica docente,
tornando o ensino mais interessante, além de implicar a
expansao territorial e a facilidade temporal.

O fato é que a Educacdo a Distancia, concebida como
modalidade de ensino, tem cumprido um papel na forma-
cdo de professores. E, conforme sinaliza Mello (2000), é
urgente investir na organizacao de um sistema nacional de
credenciamento de cursos e certificacdo de competéncias
docentes.

As licenciaturas tém sido procuradas por aqueles que ja
convivem com o cotidiano escolar, mas exercem suas fun-
¢Oes sem a devida formacado. Estes sao adultos que ja atu-
am no chdo da escola e os cursos devem levar em conside-
racdo a necessidade de adequacdo para tais profissionais.
Vale salientar que a falta de tempo disponivel para forma-
¢Oes também constitui um grande problema para os pro-
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fessores e um curso em plataforma virtual é uma opcao,
inclusive para a formacgao continuada desses profissionais.
Muitos sao os estudantes que concluem suas licenciaturas
sem a necessidade de sair de suas casas todos os dias, so-
mente indo aos polos de apoio presencial quando se faz
necessario.

No entanto, a eficacia do ensino a distancia ndo fica res-
trita a formacdo continuada. Diversos cursos EAD se apre-
sentam como uma opc¢ado no que diz respeito a formacao
inicial de docentes.

E preciso pensar que o ensino para adultos apresenta
muitas particularidades. Knowles (1970) usa o termo an-
dragogia para especificar tais peculiaridades e afirma que,
dentre outras, os alunos adultos devem saber o porqué de
precisarem aprender algo novo, antes de passar a aprendé-
-lo; querem ver suas experiéncias como valiosas aos olhos
de quem os ensinam e ser responsaveis pelo seu proprio
aprendizado.

Com tantas caracteristicas proprias do processo de en-
sino-aprendizagem para adultos, ndo surpreendem as difi-
culdades enfrentadas ao se propor uma nova forma de en-
sind-los e o fato de muitos ndo se interessarem por cursos
na modalidade a distancia. Existem outros problemas nos
cursos de licenciatura a distancia e que ndo estdo relacio-
nados necessariamente a falta de estrutura oferecida pelo
curso aos discentes, mas também a falta de afinidade com
a modalidade.

As plataformas virtuais aproximam os alunos das tec-
nologias digitais e promovem o desenvolvimento de ha-
bilidades. De fato, ser aluno EAD ¢é familiarizar-se, entre
outros aspectos, com a utilizacdo de videos e a prepara-
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¢ao de aulas em Powerpoint, a leitura de textos digitais, o
trabalho com textos de escrita colaborativa, chamados de
wikis. Desta maneira, tanto na formacao inicial, quanto na
formacdo continuada, o professor tera uma aproximacgao
maior com ferramentas que poderao melhorar considera-
velmente suas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, eventuais entraves nas licenciaturas ofe-
recidas na modalidade a distancia podem causar prejui-
zos irreversiveis a esses profissionais no que diz respeito
a qualificacdo pedagdgica, entre eles, contribuir para a
permanéncia desses profissionais no campo dos “migran-
tes digitais”, de acordo com Prensky (2001), uma vez que
ndo falardo a mesma lingua de seus alunos — os “nativos
digitais” — que, entre outras caracteristicas, aprendem por
meio de modalidades diversas, como o habito de estudar
e ouvir musica simultaneamente e tém pouco habito de
leitura.

Outra questdo é afeta aos altos indices de evasao em to-
dos os cursos de ensino a distancia. Almeida (2007) aponta
pelo menos cinco fatores que podem levar a desisténcia:
fatores situacionais, falta de apoio académico, problemas
com a tecnologia, falta de apoio administrativo e sobre-
carga de trabalho. No que se refere aos problemas com a
tecnologia, destaca-se a falta de computador e de acesso
a internet, ou mesmo a falta de habilidade para o uso das
tecnologias.

Sobre a implantacdo de cursos, um fator bastante recor-
rente na histdria da educacdo brasileira e que pode vir a
ocorrer na educacdo a distancia refere-se a importacdo de
modelos, sejam americanos, europeus ou asiaticos. A in-
sercao de tecnologias digitais, de um modo geral, ndo pode
ser feita ignorando o contexto local. Sendo assim, proble-
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mas como acesso a internet, e que nao sdo realidade em
muitos paises dos continentes citados, sdo uma constante
em todas as regides brasileiras e constituem entraves ao
bom andamento dos cursos.

Vale salientar também que, em relacdo a formacao do-
cente, a busca por um nimero cada vez maior de formados
sem a necessidade de ocupar os espacos fisicos das uni-
versidades pode fazer com que o processo de expansao do
ensino a distancia ocorra de forma atropelada, como em
outros momentos da histéria do pais.

Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A presente pesquisa é caracterizada como de natureza
qualitativa, posto que as respostas obtidas a partir de for-
mularios foram analisadas dentro dos contextos em que os
sujeitos estdo situados, uma vez que cada individuo nao
pode ser considerado um sujeito isolado, mas um ente
cujas respostas estdo influenciadas pela realidade em que
estd inserido.

Para Minayo (2016, p. 20), “o ser humano se distingue
ndo so por agir, mas também por pensar sobre o que faz
e por interpretar suas a¢oes dentro e a partir da realida-
de vivida e compartilhada com seus semelhantes”. Por isso
gue nado é possivel observar as informacdes aqui obtidas
ignorando as diferentes origens sociais, as cidades em que
os entrevistados vivem ou mesmo o fato de estarmos pas-
sando pela maior crise sanitdria dos ultimos anos.

Trata-se de uma pesquisa com raizes no materialismo
histérico-dialético, em que, segundo Trivifios (2015, p. 129),
o pesquisador busca as causas da existéncia do fenébmeno,
“procurando explicar sua origem, suas relacdes, suas mu-
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dancas e se esforga por intuir as consequéncias que terdo
para a vida humana”. Assim, a pesquisa bibliografica a par-
tir de autores que pesquisam o fendmeno educativo sob a
mesma concepc¢dao de homem, mundo e histdria, constitui
importante etapa do estudo aqui apresentado.

Os questionarios, elaborados a partir do Google Forms,
foram respondidos por 124 estudantes da disciplina de
Fundamentos Antropofiloséficos da Educagao, recém in-
gressos no primeiro semestre da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas a Distancia da Universidade Federal da Paraiba,
distribuidos por cinco polos de apoio presencial que con-
templam, além da cidade sede, as localidades circunvizi-
nhas, abrangendo todas as regides do Estado da Paraiba.

A utilizagcdao do Google forms deu-se pelo fato de apre-
sentar as seguintes caracteristicas apontadas por Da Silva
Mota (2019, p. 373) : “possibilidade de acesso em qual-
quer locar e horario; agilidade na coleta de dados e ana-
lise dos resultados, pois quando respondido, as respostas
aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros
beneficios”, esses fatores mostram-se fundamentais, prin-
cipalmente em um contexto de pandemia em que o0 acesso
aos pesquisados de modo presencial encontra-se impossi-
bilitado.

No questiondrio, foram levantadas as seguintes ques-
tées: 1. Como vocé define o seu género? 2. Vocé estd atu-
almente empregado/a? 3. Em caso de resposta afirmativa,
qual profissdGo exerce? 4.Por que vocé escolheu o curso e
quais as suas expectativas? 5. Vocé sempre quis ser pro-
fessor/a?; e as respostas obtidas foram analisadas através
da perspectiva dialética em que, segundo Ghedin e Franco
(2011, p.118), “sujeito e objeto estdo em continua e dialé-
tica formacdo, evoluem por contradicdo interna, ndo de
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modo determinista, mas como resultado da intervengao
humana mediante a pratica”. Assim, acreditamos escapar
de visdes deterministas de acordo com as quais a realida-
de, além de ser exatamente do modo que se apresenta aos
nossos olhos, é imutavel.

A EAD em Biologia: contexto e
perspectivas dos recém ingressos

Acerca do género dos recém-ingressos, o grafico a se-
guir nos mostra que eles sdo, em sua maioria, mulheres.
Acreditamos que além da histdrica construcao da carreira
docente como sendo propriamente uma carreira feminina,
as mulheres que pretendem conciliar suas rotinas com as
atividades académicas encontram, nos cursos a distancia,
a oportunidade mais adequada.

Entre os trabalhos em que sdo tracados os perfis dos
estudantes de educacdo a distancia, a afirmacao da predo-
minancia feminina na condicdo de estudantes se faz cons-
tante. Entre as razGes para isso estdo as apontadas por Da
Luz (2013), segundo a qual o “EAD possibilita a mulher con-
ciliar seus estudos com as atividades de casa, com o cuida-
do dos filhos e outras rotinas domésticas”. De igual modo,
Godoi e Oliveira (2016) ressaltam que o publico nesses cur-
sos é formado majoritariamente por mulheres.

Portanto, ndo ser diferente com a graduacdo em Cién-
cias Bioldgicas a Distancia da Universidade Federal da Pa-
raiba. No periodo em questdo, os nUmeros apontam que
61,3% dos estudantes ingressos sdo mulheres, o que cons-
titui 76 dos 124 estudantes que responderam ao formula-
rio.
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Grafico 1: Género dos estudantes recém-ingressos.

@ Masculino
@ Feminino
@ Néo declarado

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A experiéncia também nos mostra que o referido curso
tem sido procurado por estudantes que ja exercem ativi-
dades profissionais, em alguns casos, em areas que apre-
sentam pouca ou nenhuma relacdo com a docéncia. Sendo
assim, os estudantes foram questionados quanto as suas
respectivas atuacdes profissionais quando do periodo do
ingresso no curso.

Ao discorrerem sobre a importancia da educacdo a dis-
tancia no contexto da formacdo continuada, Moore e Kear-
sley (2013, p. 87) afirmam:

A participacdo da educacdo profissional continuada (con-
tinuing professional education — CPE) é essencial para
que praticantes, como contadores, profissionais de sau-
de, assistentes sociais, advogados e corretores imobilia-
rios, possam atualizar os conhecimentos e desenvolver
suas aptiddes. Bilhdes de ddlares sdo gastos anualmente
por profissionais e suas organizagdes empregaticias com
a CPE, e uma proporgdo crescente disso é gasta em pro-
gramas de educacdo a distancia. Essa opgdo é especial-
mente atraente para muitos profissionais, para quem o
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tempo entre o escritorio e o local das aulas ou o treina-
mento residencial representa perda de renda.

Ainda que, no contexto da pesquisa, estejamos nos
referindo a formacao inicial e que os profissionais supra-
citados ndo sejam professores em capacitacdo, tanto em
uma situacdo quanto na outra, a educacao a distadncia mos-
tra-se como uma modalidade capaz de assegurar formacao
aos individuos.

A maioria dos estudantes esta conciliando os estudos
com o desenvolvimento de atividades profissionais. O nu-
mero chega a 47,6%, podendo estender-se a 62,9% quan-
do consideramos aqueles que fazem trabalhos provisdrios,
autonomos e freelancer, superando, assim, o indice de es-
tudantes que afirmaram ndo estarem empregados durante
o periodo em que foram questionados.

Santos (2016, p.129) lembra-nos que a EAD oportuniza
“conciliacdo do horario de trabalho com a formacao pro-
fissional”. Estamos falando de estudantes que, além de
ndo terem possibilidade ou desejo de deixarem as suas
residéncias, ndo podem abandonar os seus respectivos
trabalhos. Temos, portanto, agentes comunitdrios de sau-
de; assistentes administrativos; auxiliar de servigos gerais;
enfermeiros; policiais; agricultores; técnicos em laboraté-
rio; psicodlogos; merendeiras e outros tantos profissionais
que, na busca pela formacdo de nivel superior, aceitam o
desafio de adaptarem-se a uma rotina de trabalho/estudo
pelos préximos quatro anos.

N3do podemos ignorar que, no momento em que a pes-
quisa estava sendo desenvolvida, ainda viviamos a crise sa-
nitdria e econdmica provocada pela pandemia de covid-19.
Tal fato se torna relevante dado o aumento significativo do
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numero de desempregados e a procura de muitos brasilei-
ros por trabalhos informais, em um contexto tdo adverso,
de modo que muitos foram obrigados a abandonar suas
respectivas fontes de renda para dedicar-se exclusivamen-
te aos estudos, fato que nao se configura como uma opgao
viavel.

Do ponto de vista pedagdgico, um perfil tdo diverso
impde desafios ao curso e, portanto, professores, tutores
e todos os responsaveis pela referida Licenciatura devem
levar em consideracdo tamanha heterogeneidade e, por
isso, consideramos esse diagndstico fundamental para a
definicdo de estratégias futuras.

Grafico 2: Atual ocupacgdo profissional dos estudantes.

® Sim
@ Néo

‘ ® Auténomo
/ @ Freelancer
§ @ Faz trabalhos provisorios ("Bicos™)

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Segundo dados da pesquisa, as ocupacdes profissionais
dos ingressos sdo as seguintes: administrador; advogado;
agente comunitdrio de salde; agente de combate as ende-
mias; agente de documentacdo; agente de limpeza; agri-
cultor; analista de sistemas; artesa; assistente administrati-
vo; atendente de loja; auxiliar de consultério odontolégico;
auxiliar de escritério; auxiliar de servigos gerais; balconista;
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call center; confeiteira; empresdria; enfermeiro; escreven-
te de cartdrio; gerente; intérprete de libras; marceneiro;
musico; policial militar; produtora cultural; psicéloga; re-
presentante comercial; servidor publico; supervisora esco-
lar; técnica de enfermagem; técnico de laboratério; técni-
co em agropecuadria; vendedora; e vigia.

Segundo os entrevistados, seguem as razées que mo-
tivaram o ingresso no referido curso: “Pela oportunidade
de cursar um curso superior em uma Universidade Federal
sem precisar me deslocar para outra cidade”; “Afinidade e
forma de ensino compativel com meu tempo”; “Entre os
cursos que foram ofertados, Ciéncias Bioldgicas foi o qual
me identifiquei e espero conclui-lo e aprender o essencial
da biologia”; “Pela oportunidade de fazer online”; “Eu es-
colhi esse curso em EaD, pois é uma modalidade bastante
flexivel quanto ao horario, e nos permite nos graduar sem
ter que nos locomover todos os dias para uma sala fixa”;
“Sempre me identifiquei com Biologia, antes eu cursava Ci-
éncias agrarias, hoje estou muito feliz por estar cursando
biologia”; “Distancia das cidades com faculdade e tempo
para estudar, dos cursos que encontrei em EaD, biologia foi
0 que mais me identifiquei”; “Porque é mais uma oportu-
nidade de me inserir no mercado de trabalho”; “Por guar-
dar alguma relagcdo com a area que ja atuo”; “Escolhi pela
oportunidade de fazer um curso a distancia”; e “Dentro
dos cursos ofertados, esse é o que mais me identifico”.

Entre as razOes que motivaram o ingresso no referido
curso, a mais relevante é a impossibilidade de deslocamen-
to da cidade de origem ou residéncia. O que pode, nesse
contexto, tornar-se uma preocupac¢do é o fato de haver
pouca identificagdo com a Licenciatura, isso porque o an-
seio de concluir uma formagdao em nivel superior poderia
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ter sido atendido por um bacharelado, por exemplo. No
entanto, sendo os cursos de formagao de professores as
Unicas opgdes, os estudantes podem se submeter a eles
impelidos apenas pela falta de opcao.

Nesse sentido, a ultima das questdes langadas tornou-
-se fundamental, a saber: “Vocé sempre quis ser profes-
sor/a?” O fato da superioridade de respostas positivas a
primeira pergunta ndo ser tdo expressiva quando compa-
rada ao numero de sujeitos reforca a hipdtese supracitada.

Concordamos com Mellini e Ovigli (2020, p.10) segun-
do os quais “as experiéncias, as crengas pessoais se con-
figuram como elementos determinantes no modo que os
professores pensam e agem no exercicio docente” e que,
sendo assim, seria cedo para falarmos de identidade do-
cente, estando os sujeitos entrevistados ainda em proces-
so inicial de formagao. Contudo, julgamos de fundamental
importancia a harmonia entre a escolha pela docéncia e a
vontade de exercé-la.

Consideragodes finais

As informacGes obtidas nos permitem fazer um diagnds-
tico dos estudantes recém-ingressos e serdo fundamentais
para que os envolvidos com a Licenciatura ora referida pos-
sam desenvolver estratégias que atendam as necessidades
formativas dos sujeitos em quest3o.

A Educacdo a Distancia continua sendo de fundamental
importancia para a formacao de professores em um pais
com dimensdes continentais como o Brasil. E possivel afir-
mar que muitos dos docentes em exercicio atualmente nao
conseguiriam exercer a profissdo com a devida formacao
para a area de atuagdo, ndo fosse o processo de demo-

283



cratizacdo do acesso ao ensino superior promovido pela
modalidade.

E nesse contexto que a Licenciatura em Ciéncias Biolo-
gicas a Distancia da Universidade Federal da Paraiba pros-
segue seu percurso iniciado em 2008. Desde entdo, temos
diversos sujeitos obtendo o diploma que os habilita para o
exercicio da docéncia nas disciplinas de Ciéncias e Biologia
em escolas publicas e privadas, atuando estes nas mais di-
versas regioes do estado.

Ao receber mais um significativo nimero de matricula-
dos, o desafio é atender as necessidades formativas de um
grupo com perfis tdo heterogéneos e assegurar a formagao
necessaria ao exercicio da docéncia, utilizando, de forma
majoritaria, os ambientes virtuais de aprendizagem.

Por fim, acreditamos que as reflexdes aqui apresenta-
das sdo uteis as licenciaturas que, de igual modo, ocorrem
na modalidade EaD, ainda que em diferentes contextos. O
diagndstico dos recém-ingressos é uma informacao rele-
vante para o desenvolvimento de estratégias que possam
assegurar uma formacao docente de qualidade.

Referéncias

ALMEIDA, Joilma da Silva. Educagdo a distancia: Concep-
¢Oes dos alunos de biologia das faculdades Jorge Amado.
Candomba Revista Virtual, v.3, n2, p. 112-122, 2007. Dis-
ponivel em: http://web.unijorge.edu.br/sites/candomba/
pdf/artigos/2007/a8.pdf. Acesso em: 08 jul. 2021.

284



BEHAR, Patricia Alejandra. Competéncias em educagao a
distancia. Porto Alegre: Penso Editora, 2013.

BELLONI, Maria Luiza. Educagdo a distancia. 7. ed. Campi-
nas: Autores Associados, 2015.

BORGES, Fabiana Vigo Azevedo; REALI, Aline. Formagao de
Professores e Educagao a distancia: Uma parceria na for-
macao de professores-tutores-regentes. SIED: EnPED-Sim-
poésio Internacional de Educagdo a Distancia e Encontro de
Pesquisadores em Educacgdo a Distancia. 2012. Disponivel
em: http://sistemas3.sead.ufscar.br/ojs/index.php/sied/
article/view/177. Acesso em: 06 jul. 2021.

COLLI, Maciel. Cibercrimes: Limites e perspectivas a in-
vestigacdo policial de crimes cibernéticos. Curitiba: Juru3,
2010.

DA LUZ, Luciane. Mulheres e EAD: uma analise de género
sobre o perfil dos (as) académicos (as) na educacdo a dis-
tancia no Brasil. Maiéutica-Servigo Social, v.1, n.1, 2013.

DA SILVA MOQTA, Janine. Utilizacdao do google forms na
pesquisa académica. Humanidades e Inovagao, v. 6, n.12,
p. 371-380, 2019. Disponivel em: https://revista.unitins.
br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/1106.
Acesso em: 20 jul. 2021.

DE GODOI, Mailson Alan; OLIVEIRA, Sandra Maria da Silva
Sales. O perfil do aluno da Educacdo a Distancia e seu estilo
de Aprendizagem. EaD em foco, v.6, n.2, 2016.

GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Ques-
toes de método na construgao da pesquisa em educagao.
S3o Paulo: Cortez, 2011.

285



GIOLO, Jaime. A educagdo a distancia e a formacdo de
professores. Educagao & Sociedade, v. 29, n. 105, p. 1211-
1234, 2008. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/
yQbgDvpr5BmJPw)  RgfdvDQb/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 05 jul. 2021.

HAN, Byung-Chul. No enxame: perspectivas do digital. Pe-
trépolis: Vozes, 2018.

KNOWLES, Malcolm S. The modern practice of adult edu-
cation: Andragogy versus pedagogy. Chicago: Follett, 1970.

LEVY, Pierre. A Inteligéncia Coletiva: Por uma antropologia
do ciberespaco. 4 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Rio: Editora 34, 1999.

MELLINI, Carolina Kiyoko; OVIGLI, Daniel Fernando Bovo-
lenta. Identidade Docente: percepcdes de professores de
biologia iniciantes. Revista Ensaio, v.22, p. 1-22, 2020. Dis-
ponivel em: https://www.scielo.br/j/epec/a/VmpN3GSc-
tXLPB4kY3xF3TPB/abstract/?lang=pt. Acesso em: 20 jul.
2021.

MELLO, Guiomar Namo de. Formacao inicial de professores
para a educacdo bdsica: uma (re) visdo radical. Sao Paulo
em perspectiva, v. 14, n. 1, p. 98-110, 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/spp/a/d6PXJjNMc3qJBMxQBQc-
VkNg/?lang=pt. Acesso em: 08 jul. 2021.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social: Teoria,
método e criatividade. Petrdpolis: Vozes, 2016.

MOORE, Michael G.; KEARSLEY, Greg. Educa¢ao a Distan-
cia: sistemas de aprendizagem on-line. Sdo Paulo: Cenga-
ge, 2013.

286



NICOLODI, Suzana Cini Freitas. Praticas e processos de me-
diacao pedagodgica na EAD. Curitiba: CRV, 2013.

PALFREY, John Gorham; GASSER, Urs. Nascidos na era di-
gital: Entendendo a primeira geracdo de nativos digitais.
Porto Alegre: Artmed, 2011.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. O aluno virtual: Um guia
para trabalhar com estudantes on-line. Porto Alegre: Pen-
so Editora, 2004.

PEREIRA, Alice Theresinha Cybis; SCHMITT, Valdenise;
DIAS, Maria Regina Alvares. Ambientes Virtuais de Apren-
dizagem. In: PEREIRA, Alice Theresinha Cybis. AVA. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna, 2007.

PRADO, Maria Elisabette Brisola Brito. A mediacdo pedagoé-
gica: Suas relagdes e interdependéncias. In: Simpdsio Bra-
sileiro de Informatica na Educagdo, 17. 2006, p.101-110.
Disponivel em:  https://www.br-ie.org/pub/index.php/
sbie/article/view/470. Acesso em: 07 jul. 2021.

PRENSKY, M. Digital natives, digital immigrants. On the
Horizon MCB University Press, V.9 N.5, October, 2001.
Disponivel em: https://www.marcprensky.com/writing/
Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immi-
grants%20-%20Part1.pdf . Acesso em: 07 jul 2021.

SANTOS, Leticia Machado dos. Educagdo a Distancia: Im-
pacto nos planos profissional e pessoal. Jundiai: Paco Edi-
torial, 2016.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo. Introdugdo a pesquisa em Ci-
éncias Sociais. S3o Paulo: Atlas, 2015.

287



XAVIER, Antonio Carlos. Letramento digital: Impactos das
tecnologias na aprendizagem da Geracao Y. Calidoscopio,
v. 9, n. 1, p. 3-14, 2011. Disponivel em: http://revistas.uni-
sinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/748/149.
Acesso em: 07 jul. 2021.

288



Fildsofas na formacgao inicial:
consideragoes sobre canone, curriculo

e masculinismo na Filosofia

Gabriela da Nobrega Carreiro?!
Tania Rodrigues Palhano?

Introdugdo

N3o é recente o interesse em investigar a presenca/au-
séncia das mulheres na Filosofia. O niumero de pesquisas
e producdo bibliografica em torno dessa tematica (que é
ampla demais e comporta muitas outras tematicas) vem
aumentando consideravelmente no Brasil nos ultimos dez
anos. Em outros territérios, tais pesquisas ja percorrem
esse caminho epistémico de longa data. O binémio “pre-
senga/auséncia” sinaliza para dois tipos de narrativas em
torno das fildsofas. E o que sempre se sobressai como in-
dagacdes de fundo sdo: afinal, existiram filésofas? Onde
estdo as fildsofas de hoje em dia? Quem pode ser chamada

! Doutoranda e Mestra em Educa¢io pela Universidade Federal da Pa-
raiba, licenciada e bacharela em Filosofia pela Universidade Federal da
Paraiba. E-mail: gncarreiro@gmail.com.

2 Doutora e Mestre em Educagiao pela Universidade Federal Paraiba
(UFPB/Jodo Pessoa). Graduada em Filosofia pela (UFPB/Jodo Pessoa).
Pés-Doutora em Educagdo (UNICAMP/Campinas). Professora de Filo-
sofia da Educac¢éo do Departamento de Fundamentagao da Educagéo e
no Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da Universidade Federal
da Paraiba. E-mail: taniarpalhano@gmail.com.
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de filésofa? Por que ndo estudamos a producao filosofica
de mulheres na formagdo em Filosofia? Ou: como inserir
as filésofas na formacgao de professoras e professores de
Filosofia?

Essas questdes intempestivas estdo longe de serem
esgotadas nesse texto que aqui apresentamos, pois, para
além de questdes norteadoras, tais perguntam sinalizam
um duplo e interligado aspecto: ha nelas uma dimensao
de problema social estruturante, como também hd nelas a
dimensdo do problema filoséfico. Sdo perguntas que des-
velam um ndo lugar para as mulheres, evocadas mais na
prerrogativa da auséncia do que da presenca. Enfatizo as
duas dimensdes interligadas citadas acima como modo de
visibilidade da concepcdo de filosofia intimamente impli-
cada nas questdes sociais e ndo apartada do chdo das rela-
¢Oes, da vida, do cotidiano, das experiéncias de cada uma
e cada um.

Assentada na perspectiva da epistemologia feminista,
compreendemos a importancia de nos colocarmos, en-
quanto autoras e corpos que aqui escrevem, enquanto
fildsofas, ja que somos duas mulheres nordestinas, com
formacdo na Filosofia, escrevendo tessituras de nossas re-
alidades nos espacos de formacao, de pesquisa e de vivén-
cias, o que justifica a escolha da abordagem ja sinalizada.
Desse modo, apontamos como proposta, nesse escrito,
problematizarmos o lugar das filésofas na formacao inicial,
especialmente nos cursos de licenciatura de Filosofia, le-
vando em conta a necessidade critica de reestruturagdo do
que é demarcado como canone filoséfico, tradigao filosofi-
ca e, de fato, a prépria Filosofia.
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1. Onde estdo as filésofas?

Julgo dizer que seria mais imediato responder a seguinte
pergunta: “Onde ndo estdo as filésofas?” A resposta mais
instantanea seria de que ela ndo estdo, de forma igualitaria
e tdo pouco em maioria, nos departamentos de cursos de
filosofia, como também ndo estdo nas salas de aulas des-
ses cursos, tampouco atuando nas pds-graduacdes, sejam
como docentes ou discentes. Ndo podemos afirmar que
essa aparente generalizacdo da auséncia das fildsofas nos
centros de formacdo seja uma realidade universalista, mas
como aponta a pesquisa’® realizada pela professora do De-
partamento de Filosofia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro/UFRJ, Carolina Araujo,

as mulheres sdo, em média, 36,44% dos graduandos,
30,6% dos mestrandos, 26,98% dos doutorandos e
20,14% dos docentes de pds-graduacdo. Ele mostra
que, na carreira académica, as chances do profissional
do sexo masculino sdo, em média, 2,3 vezes maiores do
que as do profissional de sexo feminino. Ademais, indi-
ca que ha uma tendéncia aumento da desigualdade ao

longo dos ultimos 14 anos. (ARAUJO, 2019, p. 13)

Essa pesquisa demarca um novo olhar sobre os espacos
de formacdo na filosofia brasileira, apontando um levan-
tamento significativo em todos os programas de pds-gra-
duagdao na area. Com um recorte temporal de quatorze
anos e com acesso aos bancos de dados da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
a filédsofa e professora produziu o seguinte artigo intitula-
do: “Quatorze anos de desigualdade: mulheres na carreira
académica de Filosofia no Brasil entre 2004 e 2017”. Com

* A pesquisa encontra-se disponivel no Periédico da Universidade de
Séo Paulo , Cadernos de Filosofia Alemi: critica e modernidade. Acesso
no link: https://www.revistas.usp.br/filosofiaalema/article/view/155750.
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dados inquietantes, essa produ¢ao assume nas pesquisa
em torno da tematica das fildsofas na educacdo brasileira
um importante marco politico, ético e epistémico, pois traz
ao centro do debate dados que problematizam desde da
profissionalizacdo das mulheres na Filosofia, no curriculo,
nos centros de formacao e na Histéria da Filosofia.

Com o incentivo da pesquisa citada acima, muitas ou-
tras pesquisadoras, professoras de filosofia, dedicaram-se
na missdo de investigar a realidade que permeia as vidas
das estudantes e docentes de filosofia nos cursos de forma-
cdo inicial. Uma dessas pesquisas foi publicizada enquanto
Relatdrio Técnico 04/2018 trata do desenvolvimento dos
cursos de Bacharelado e de Licenciatura em Filosofia, no
periodo entre 2000-2016. Produzido pela professora de
filosofia Valéria Cristina Lopes Wilke da Universidade Fe-
deral do Estado do Rio de Janeiro/Unirio, este relatério
contribui com o panorama denunciativo e miségino que
se consolidou na filosofia a partir do entendimento exclu-
dente e machista de que mulheres nao sabem filosofar, ou
mesmo mulheres ndo sabem produzir conhecimento filo-
sofico, logo esses espacos de atuacao docente e de forma-
¢do inicial ndo seria para nos.

no contexto da ocultagcdo semantica das mulheres, pre-
sente no discurso filoséfico, da invisibilidade que ainda
afeta o conhecimento e o reconhecimento da atuacdo
de filésofas no campo profissional da Filosofia brasilei-
ra, das dificuldades que atravessam a formacdo univer-
sitaria das estudantes da area, dos obstaculos vividos
e compartilhados pelas filésofas que estdo na carreira
docente (na educagdo basica e no ensino superior), da
baixa representatividade feminina nos programas de
pos-graduacgdo, nas agéncias de fomento a pesquisa e
nos comités de avaliagdo da area, enfim, nessa situa-
¢do o exemplo e a experiéncia de geragdes anteriores
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de filésofas brasileiras muito tém contribuido (WILKE,
2020, p. 254).

E fato que, mesmo em minoria, as filésofas* e mesmo
aquelas ainda em formacdo estdao ocupando espagos nos
cursos de Filosofia, embora questdes como a nao repre-
sentatividade de mulheres® nos departamentos podem
suscitar nas estudantes o nao-lugar, o silenciamento, cul-
minando em processos de abandono de cursos, aumentan-
do significativamente os dados de evasdao de mulheres em
curso hegemonicamente masculinistas (ou miséginos?). E
no minimo controverso que a Filosofia, pertencente a drea
das humanidades, seja esse territério tao arido para nds,
mulheres, especialmente quando compreendemos sua na-
tureza questionadora, problematizadora e transformado-
ra. Talvez tenhamos que problematizar ndo somente o nao
lugar, mas também o modo do fazer filosofia, a sua prépria
constituicdo de saber produzido, sua tradi¢cdo canonica aci-
mentada para o conforto da filosofia escrita por homens
(cis, brancos, europeus).

2. As filésofas estdo no cdnone? Estéo no curriculo?

Assim como a resposta que inicia o tépico anterior, aqui
a prerrogativa também é negativa. Algumas, contadas nos

* O termo “fildsofas” e seu uso é um debate que perpassa a problematica
que aqui apontamos, com raizes profundas e entrelacadas em questdes
em torno da legitimagdo da formagao em filosofia, seja no bacharelado
ou na licenciatura, entendendo a especificidade que cada formagio de-
fine, ou seja, envolve a problematica da profissionalizacdo na Filosofia: a
identidade “filésofa” demarca um espaco politico nessa trama.

5 Entendemos por “mulheres” todo o plural de identidades que compde
esse termo, ao tempo que enfatizamos desde da perspectiva da intersec-
cionalidade, a exclusio das fildsofas negras como um sintoma da estru-
tura heteropatriarcal e racista que ordena e legitima o que ¢é e 0 que nédo
é filosofia.
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dedos de uma Unica mdo, tiveram o “reconhecimento”
sendo denominadas como filésofas, pertencendo inques-
tionavelmente a tradi¢ado, ao canone. Por exemplo: Simone
de Beauvoir e Hannah Arendnt. Enfatizamos que, mesmo
ocupando um lugar nessa histéria hegemonica ocidental
da Filosofia, essas autoras nem sempre estdo presentes
no curriculo oficial dos cursos de formacdo em Filosofia.
Na maioria das vezes, fazem-se presentes em pesquisas de
mestrado e doutorado, ficando a regalia e sorte de esco-
Ihas e interesses particulares de pesquisadoras/es.

Hannah Arendnt e Beauvoiur ndo se afirmaram fildsofas
em seus tempos, de certo tal afirmacdo seja somente pos-
sivel aqueles ja legitimados entre eles, um espaco delegado
e legitimado desde e pelos requisitos miséginos que estru-
turam a hegemonica Histdria da Filosofia Ocidental. Outras
filésofas, como Elizabeth da Boémia e Mary Wollstonecraft,
ganham espacos de destaques nos debates transversais a
filosofia académica, principalmente pela relacdo que estas
duas tiveram com nomes canonicos: Descartes e Rousseau
respectivamente. Ambas as fildsofas contribuiram signifi-
cantemente na obra destes autores, especialmente tecen-
do criticas aos seus escritos, a suas correntes filosoficas.

Um exemplo recorrente do apagamento dessas mulhe-
res na Filosofia é o da filésofa Elizabeth da Boémia, que
produziu textos filoséficos descritos em 59 cartas, estrutu-
rando um cartesianismo que inaugura o problema do “du-
alismo substancial cartesiano a partir da interagdao entre
alma e corpo” (LACERDA, 2020, p. 144). Tal apagamento,
conforme aponta a filésofa Lisa Shapiro, desperta-nos para
o urgente reconhecimento das cartas de Elizabeth da Bo-
émia ndo como meros didlogos e reagbes a obra de Des-
cartes, mas enquanto trabalho filoséfico legitimo de uma
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filésofa (SHAPIRO, 2001).

Ndo muito distinto, 0 mesmo movimento minimiza-
dor acontece com a Mary Wollstonecraft e tantas outras,
especialmente se trouxermos ao centro da questdo a in-
terseccionalidade como lente de aumento de nossa pro-
blematica. As fildsofas citadas acima foram invisibilizadas
por séculos, mas ainda ocupam, dentro desse locus racia-
lizado de poder, um espaco de privilégios: eram mulheres
brancas, europeias. Chamo atencdo para a ideia rasa que
pode vir a surgir: o fato de situar essas mulheres desde
seus lugares de mundo e de fala ndo minimiza nosso de-
bate e enfrentamento no reconhecimento dessas e muitas
outras fildsofas europeias que foram excluidas da histéria
da filosofia ocidental, mas ndo podemos tomar como pres-
suposto a ideia retrégrada e universalista sobre as mulhe-
res, haja vista que falamos desde o Ultimo pais no mundo a
“abolir” a escravizacdo dos corpos negras/os.

E certo que a Histdria da Filosofia ndo é, nem pode ser,
evocada exclusivamente pela voz unissonora do Ocidente,
especificamente da Europa. Desse modo, compreendemos
que o reconhecimento da exclusdao das mulheres na Filo-
sofia — seja enquanto campo de conhecimento e de tra-
balho — ndo pode se eximir da necessaria descolonizagao
de poder, de ser, de saber e de género. Num cruzamento
fecundo entre a epistemologia feminista (FRICKER, 2007)
e a teoria decolonial (LUGONES 2014), precisamos demar-
car que o racismo, recorrente em textos de Kant e Hegel
(e tantos outros), ainda se faz presente na evocada histo-
ria da filosofia. Essa historia causou e causa feridas pro-
fundas, onde as mulheres negras sofrem o apagamento e
banimento desses espagos de produ¢ao de conhecimento,
fazendo sangrar a ferida colonial que segue imperando a
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colonizacdo das ideias e a injustica epistémica.

Compreendendo a importancia de reconhecermos o
lugar das filésofas negras, indigenas e latinas, elencamos
como importantes referéncias nesse debate Sueli Carneiro,
Lélia Gonzdles, Maria Lugones, Yuderkys Espinosa Mifioso,
entre tantas outras que assumem - dentre tantas contri-
bui¢des com diversos temas no campo da Filosofia, da Edu-
cacdo, da Sociologia - a ideia transgressora de problemati-
zar desde a constatacdo da concepcdo racista e misdgina
da Filosofia que, durante séculos, é legitimada como saber
produzido e ensinado.

Ha nessas autoras acima citadas elos epistémicos que
relocam a Filosofia ocidental antropocéntrica, provocando
rupturas significativas desde a nogdo da racialidade dos
corpos como justificativa para as diversas coloniza¢des que
imperaram e ainda imperam na producgao e socializagao de
conhecimento produzidos no ambito da Filosofia. As ques-
toes de género também compdem o elo epistémico que
aqui apontamos, haja vista que a colonialidade de género,
conforme sinaliza Lugones (2014), estrutura juntamente
com a colonialidade de poder, saber e ser um sistema mo-
derno de opressdes evocado e reiterado por muitos pensa-
dores que defendiam veeméncia a no¢ao de uma filosofia
produzida (e ensinada) por poucos e para poucos, desses
“poucos” compreendemos questdes classistas, racistas e
misdginas.

Diante de tudo isso, como ndo nos questionarmos so-
bre a presenga das filésofas no canone, nos curriculos de
formacdo? E se estdo presentes, quem sdo essas filésofas?
Falam desde onde? Que corpos ocupam as salas de aula da
Filosofia?
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3. A Epistemologia Feminista como perspectiva
metodoldgica na formagdo inicial

E notdrio que, num espaco arraigado em uma tradi¢do
masculinista, como é o caso da drea de formacao e pro-
ducdo de conhecimento da Filosofia, a proposta de uma
perspectiva feminista como abordagem tedrico-metodo-
I6égica ndo seja acatada legitimamente sem provocacgoes,
desconfortos e rejei¢des, inclusive culminando recorrente-
mente em casos de abusos e violéncias diversas, relatados
por muitas docentes.

O argumento de que o feminismo ndao é uma “corrente”
filoséfica (e realmente a analogia a corrente é impropria,
especialmente para o feminismo) é recorrentemente, acio-
nado ao menor sinal de “disputa” de poder. Naomi Sche-
man (2020) defende que o termo feminista é um modifica-
dor apropriado para epistemologia, ou seja, o feminismo
nao somente constitui-se filosoficamente como também
se insere como pressuposto filoséfico em todas as dreas
que compdem a proépria Filosofia.

O sujeito do conhecimento, ou sujeito que conhece é
o homem, concebido na falacia da neutralidade cientifica,
evocado na tradigado masculinista e racista que tem como
pressuposto a rejeicao das nuances constituintes do ser, as
rejeitadas idiossincrasias. Scheman (2020) nos alerta des-
de a critica a neutralidade e autoridade epistémica que:

Ndo surpreendentemente, grande parte do trabalho
das epistemdlogas feministas tem sido argumentar que
o sujeito filoséfico alegadamente genérico tem sido,
para a maioria dos filésofos modernos, normativamen-
te masculino, branco, cristdo, fisicamente capaz, ndo
fazendo parte da classe trabalhadora e heterossexual
—isto é, que ele tem sido caracterizado negativamente
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como isento das qualidades estigmatizantes atribuidas
a varios “outros” (SCHEMAN, 2020, p. 31-32)

Em didlogo com a perspectiva da epistemologia femi-
nista, Shapiro (2016) no artigo Revisiting the Early Modern
Philosophy Canon, sinaliza-nos uma proposta metodolé-
gica que tem como centralidade a inclusdo das Filésofas
no canone e consequentemente na sala de aula. A autora
aponta que, embora as pesquisas em torno da divulgacao
da producao filosdfica realizada por mulheres tenham am-
pliado significativamente nos ultimos tempos, essas pes-
quisas ndo tém chegado ao alcance das salas de aula, im-
plicando num descompasso entre o interesse académico e
o interesse pedagdgico sobre tal producao.

Dessa forma, reforcamos o entendimento de que nos
espacos de formacdo inicial em filosofia, especialmente
as licenciaturas, faz-se necessario um reordenamento de
carater metodoldgico que leve em conta as pesquisas e
traducdes sobre Pensadoras de diversos periodos e territo-
rios, o que inclui a reformulacdo do fazer filoséfico na sua
mais profunda raiz, na producdo textual, nas perguntas ja
caducas/candnicas, e no préprio entendimento do que é
Filosofia. Essa retomada, reformulacdo, ndo se aparta da
problematizacdo da exclusdo das Mulheres na producdo
filosoéfica, especialmente no que diz respeito a producao
textual filoséfica, pois muitas foram “minorizadas” e relo-
cadas para o ambito literario® porque suas obras estavam
estruturadas em poema, pegas teatrais, cartas, como é o
caso da filésofa mexicana Sor Juana Inés de La Cruz’.

¢ Sobre a relagdo Filosofia e Literatura, especialmente no que tange a
escritos de filosofas, sugiro o texto “Uma filosofia literalmente engajada”
de Janyne Sattler, presente na obra “Filosofia e Literatura: para uma so-
brevivéncia da critica”

7 Sobre a filosofa Sor Juana Inés de la Cruz, indicamos a leitura do
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Propor a epistemologia feminista como caminho que
amplie os modos de ensinar-aprender filosofia pressupde
um compromisso ético com a concepc¢dao de formacgao,
visto que a premissa que perpassa toda essa abordagem
é sobre qual projeto de conhecimento se tem em vista
quando incluimos outras abordagens de Filosofias relo-
cando e aproximando as experiéncias de cada uma/um
como potencialidades no fazer filoséfico em sala de aula.
De tal modo, concordamos com Maria Luiza Ribeiro Fer-
reira (2001, p.63) no entendimento de que o feminismo,
ou mesmo a Filosofia Feminista, “situa-se de pleno direito
no campo da Filosofia, pelo tipo de questdes levantadas,
pela linguagem em que se formulam tais questdes, pelos
conceitos que manuseia, pelas correntes em que se inte-
gram. A base que sustenta as teorias feministas é critica,
argumentativa e racionalmente fundamentada”.

Entendemos que a epistemologia feminista,
compreendida aqui enquanto abordagem metodoldgica,
precisa chamar ao centro do debate a critica aos
paradigmas epistémicos ja consolidados pela hegemonica
filosofia euro-androcentrada. E nessa perspectiva que
reconhecemos a importancia da autonomia e autoridade
do conhecimento situado geopoliticamente, ou seja, evocar
a producdo de conhecimento filoséfico ndo hegemonico e
gue “leve em consideracdo a impossibilidade de subsumir
na identidade Unica abstrata de mulher, as diversas
experiéncias de mulheres de diferentes regides e classes
sociais”, incluindo no curriculo a producdo de filésofas que
fogem a ldgica exclusivista, universalista e reducionista do
sistema moderno colonial (CASTRO, 2021, p. 116):

material produzido pelo projeto “Uma filésofa por més”: https://germi-
nablog.wordpress.com/sor-juana-ines-de-la-cruz/.
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A formulacdo de novos problemas ou maneiras de res-
ponder a questdes filoséficas tradicionais tem levado a
Filosofia Feminista a buscar dados e apoio em discipli-
nas auxiliares por conta do androcentrismo da Filosofia
tradicional. Logo, ndo é a aproximagdo dessas outras
areas que incomoda, mas os motivos dessa aproxima-
¢do e os resultados que tem trazido. Ha, nesse ato, uma
critica a Filosofia tradicional, por sua atuacdo insufi-
ciente em responder as demandas de feministas, e uma
possibilidade de comprovagdo dessa critica, uma vez
que as demais disciplinas tém fornecido apoio e mate-
rial que possibilitam alargar e aprofundar as discussGes
propostas por mulheres (KUHEN; ZIRBEL, 2020, p. 261).

O que se propde em torno de uma perspectiva epitemo-
l6gica como o feminismo vai além de brechas simbdlicas
que disciplinas como Filosofia Politica e Filosofia Contem-
poranea vém possibilitando em alguns departamentos. Em
verdade, essa abordagem pressupde uma superagao des-
sas brechas, dessas licencas que nos sao “concedidas” em
troca do siléncio. A compreensao de inclusao das filésofas
e suas producdes como base bibliograficas das Histdrias
das Filosofias ndo pode ser compactuada com menor ri-
gor e respeito que as outras producdes, especialmente as
producdes masculinistas. Nao se trata de evocarmos vaga-
mente o discurso repetido do reconhecimento pelos pares
(homens) mas se trata de reconhecermos (todas, todos e
todes) que a Filosofia ndo pode permanecer no limbo ex-
clusivista da masculinidade, pois isso é uma faldcia histori-
ca acimentada na subalternizacdo e apagamento das mu-
Iheres, dos povos racializados e daquelas/es que vivem nas
fronteiras dos muitos conhecimentos.

Consideragoes finais

No decorrer dessa escrita, como em outras escritas que
ampliam essa discussdo e as quais nos dedicamos intima-
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mente, temos como horizonte a ampliacdo no acesso e
entendimento do que é Filosofia, tendo como premissa a
inclusao das vozes excluidas dessa redoma tdo purista (ma-
chista, misdgina e racista). Essa é uma forte afirmacdo e
impactante quando é lida ou proferida em voz alta, mas é
na constatagao e problematizagao dessas nuances que en-
volvem a Filosofia nos centros de formagao que propomos
um compromisso ético com aquelas e aqueles que viven-
ciam conosco os espacos de salas de aula.

O percurso que a Filosofia transcorre até chegar ao chao
da escola inicia (para uma maioria) nos cursos de forma-
cdo, especialmente nas licenciaturas, sejam elas especifi-
cas na Filosofia ou nos diversos curriculos de formacao de
professores onde a Filosofia da Educacdo, os Fundamentos
Antropo-filosoéficos da Educacdo, ou mesmo a Introducdo a
Filosofia sdo componente curriculares obrigatdrios. Diante
dessa compreensdo da presenca e da importancia da Fi-
losofia na formacgdo de inicial, indagamos: qual entendi-
mento de Filosofia apresentamos nessas disciplinas? Quais
textos selecionamos e socializamos com as/os estudantes?
Nesses textos, temos mulheres como autoras? Fildsofas
negras, indigenas, africanas, orientais, brasileiras sao refe-
réncias em minhas aulas? Desse modo e provocadas por
Shapiro (2001, p. 380), compreendemos que “todos nos
fazemos escolhas sobre quais filésofos destacar. E melhor
deixar explicito como essas escolhas sao feitas, e simples-
mente ao fazer isso podemos ampliar possibilidades peda-
gbgicas.”®

Temos o entendimento de que o caminho pedagdgico
transcorrido pela Filosofia, enquanto componente cur-
ricular na formacdo inicial, passa pelas individualidades,

8 Tradugdo nossa.
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escolhas, afinidades, pesquisas e trajetdrias de formacdo
de quem o media: a/o docente de Filosofia. Dessa forma,
sem a presuncao histérica de hierarquizar campos de co-
nhecimento, ao contrdrio, acreditamos que agregar prati-
cas pedagodgicas orientadas por uma diddatica que tenha a
intencionalidade de ampliar e diversificar o canone pode
ser um caminho frutifero para apresentarmos Filosofias
Outras escritas também por mulheres, escritas em outros
formatos textuais, indagadas desde questdes que integrem
e reconfigurem a nogao ja ultrapassada do sujeito univer-
sal, que aqui é concebido como pessoas de experiéncias e
vivéncias muitas.
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Ideias pedagogicas da sociedade
antiga: Humanismo

Hélcia Macedo de Carvalho Diniz e Silva!
Tania Rodrigues Palhano?

Resumo

Este trabalho tem por objetivo geral apresentar a socie-
dade Antiga a partir da maiéutica socratica, considerada
base para o Humanismo. Para tanto, delineiam-se como
objetivos especificos mostrar a educagao na antiguidade
grega, discorrer sobre as ideias pedagdgicas da antiguida-
de e conceituar Humanismo. Justifica-se esta investigagdo
pela necessidade do debate acerca do Humanismo desde
a sociedade da Grécia Antiga. Para isso, o desenvolvimento
desta pesquisa baseia-se em materiais bibliograficos, web-
sites e artigos cientificos, com ferramentas metodolégicas
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concentradas na perspectiva da Filosofia Bakhtiniana da
Linguagem no tocante a analise do discurso dos textos de
Saviani (2008), Franco Cambi (1999), Henri-Irinée Marrou
(1973) e Méario Manacorda (1992). As relagdes dialdgicas
entre esses autores sdo fundamentais para se perceber o
entrelacamento das suas ideias pedagodgicas. A abordagem
qualitativa, o método dedutivo e o carater interpretativista
consistem na direcdo de métodos e técnicas de pesquisa.
Como resultados, demonstram-se os contextos da Idade
Antiga como fundamentos filoséficos para o desenvolvi-
mento do humanismo cldssico. Sendo assim, a pergunta
gue se estabelece é a seguinte: como as ideias pedagdgicas
se efetivaram nos contextos da sociedade Antiga a partir
da maiéutica socrdtica, tornando-se base para o conceito
de Humanismo?

Palavras-chave: Filosofia da Educagdo. Sociedade Antiga.
Ideias pedagdgicas. Maiéutica.

1 Introdug¢do

Neste trabalho, aborda-se parte das ideias pedagdgicas,
especificamente o que se refere ao dmbito da pedagogia
na ldade Antiga, entendida a partir das ideias socraticas,
principalmente a maiéutica. Ao fazer esse corte epistemo-
l6gico, extremamente necessdrio para alcancar o objeti-
vo geral, que é o de apresentar as ideias pedagdgicas nos
contextos supraditos, desdobraram-se como objetivos es-
pecificos: pontar a educacdo como Paidéia no contexto da
filosofia, discorrer sobre ideias pedagdgicas na antiguidade
e conceituar Humanismo. Para tanto, formam a base ted-
rica desta pesquisa os seguintes pensadores: Henri-Irénée
Marrou (1973), Mdério Manacorda (1992), Franco Cambi
(1999) e Saviani (2008).
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Encontram-se na literatura os registros que marcam os
tragos tedricos dos autores estudados, os quais passamos
a descrever: Marrou (1973), como humanista, inseriu em
sua narrativa uma linguagem que inclui o leitor; Manacor-
da (1992) apresenta um conjunto de ideias cujo entendi-
mento sobre a Histdria da Educa¢do tem o foco na tradicao
marxista; Cambi (1999) destaca caracteristicas de historia
total, com influéncias do marxismo, da historiografia fran-
cesa dos Annales, do estruturalismo e da psico-histdria; e,
Saviani (2008) acentuando as influéncias das ideias peda-
gobgicas no Brasil desenvolveu a Teoria da Pedagogia Histo-
rico-critica.

De acordo com Xavier (2007), a Histéria da Educacdo é
um ramo que potencializa o estudo sobre documentos ofi-
ciais, artefatos, séries legislativas, relatdrio, pareceres, leis,
projetos de governo, discursos, cartas, diarios intimos, au-
tobiografias, fotografia, iconografia, planta arquitet6nica,
material de instrucdo, jornais e sermdes escritos de deter-
minadas épocas, que estdo disponiveis em bases de dados
digitais e fisicas. As fontes orais mais estudadas, até o pre-
sente, sdo relatos orais de viajantes, sermdes (gravados)
e entrevistas a pessoas vivas que presenciaram a historia.

Dos discursos dos autores supraditos, faremos analises
ancoradas no pensamento bakhtiniano, precisamente no
quadro tedrico-metodoldgica da Filosofia da Linguagem
de Bakhtin (1981). De cada autor analisa-se o discurso dos
conceitos elaborados, cujas bases apontam a realidade da
qual fizeram parte, a fim de perceber o dialogismo entre
as ideias pedagdgicas ao longo da histéria, uma vez que se
compreende a linguagem associada ao ato social, contexto
histérico e ideoldgico.
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Segundo Bakhtin (1981), o uso da linguagem é reple-
to de heterogeneidades, havendo uma presenca irreduti-
vel no discurso de um sujeito em relagao ao discurso de
outrem, o que consiste em ja-ditos nao localizaveis facil-
mente nem representados na literalidade do dito, poten-
cializado a partir de atos de fala constitutivos. Tem-se ai
o conceito internalizado pelo sujeito. As diferenciacdes e
disjungdes discursivas sdo fronteiras que o sujeito constroi
porque estd sempre “prenhe de linguagem representada
no/pelo discurso alheio” (BAKHTIN, 1981, p. 71).

Examinando os discursos dos tedricos estudados nes-
ta pesquisa, portanto, aplicar-se-a o conceito de dialogis-
mo sobre a verdadeira substancia da lingua, que “ndo é
constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas,
nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo psico-
fisioldgico de sua producdo, mas pelo fenédmeno social da
interacdo verbal” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]1995, P.
123). A partir disso, faremos as andlises, para compreen-
der questdes das teorias pedagodgicas, elaboradas desde a
antiguidade, cada autor ao seu estilo. Na realidade, desca-
remos as ideias sobre o processo de ensino-aprendizagem,
haja vista que ndo se concebe o ensino sem a aprendiza-
gem, porque sao formas dinamicas e intercambidveis na
aquisicdao do conhecimento.

No desenvolvimento desta pesquisa, persegue-se o se-
guinte problema de ordem metodoldgica: como as ideias
pedagdgicas se efetivaram no contexto da sociedade An-
tiga? Destarte, na impossibilidade real de se responder a
qguestao em sua plenitude, seja pela exiguidade do tempo,
seja pela complexidade da discussdo, ao final, abrem-se
outros prismas do conhecimento histérico, o qual ndo se
constitui um fim em si mesmo.
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2 Educacgdo e Paideia no contexto da filosofia antiga

Esta se¢do apresenta a educagdo no contexto da Anti-
guidade como fonte para que a atualidade tenha consci-
éncia das origens diretas e de suas tradicdes pedagdgicas.
Percebem-se, portanto, os contextos histdricos, aspectos
educacionais e da vida humana para a Filosofia, bem como
a presenca na literatura quando o assunto é Educacdo e
Paideia.

Educacgdo, tal como se define no diciondrio Houaiss
(2001, p. 1100) é o “ato ou efeito de educar. [...] conjunto
de métodos: pedagogia, didatica, ensino”. Platdo (1979),
educado é aquele que age e é percebido por meio do seu
agir como ser humano que sabe viver em sociedade. As-
sim, ao se debrugar sobre inquietagcdes que se justificam
por meio da pratica social da existéncia do ser humano,
o fildsofo apresenta a pratica de Sdécrates em Atenas, que
dialogava com os seus interlocutores, sempre levando a re-
flexao filosdfica.

E imperativo registrar a maiéutica como um exercicio
intelectual e interno. Segundo Platdo (1979), para Sécra-
tes apenas a propria pessoa, depois de ser indagada sobre
algo, a fim de que seja possivel concluir algo por si s, é
gue pode alcangar o conhecimento que surge apos refletir
sobre o tema em debate.

Sdo exercicios baseados na maiéutica que forjam o in-
telecto do ser humano e ao longo dos registros sobre o
aprendizado da Grécia Antiga estd o ato da reminiscéncia,
ou melhor, de parir ideias. Estudando documentos e/ou ar-
tefatos, a fim de analisar o que as sociedades construiram,
pode-se abeberar-se da cultura em tela como fonte para
compreender o nosso tempo.
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A palavra grega Paideia (JAEGER, 2013, p. 71) significa
no contexto da Filosofia a educacdo realizada em sua ple-
nitude. Assim como estd implicita a busca pelo conheci-
mento e a “sede pelo conhecimento” (ARISTOTELES, 1979,
p. 3), uma vez que todo ser humano em sua esséncia busca
conhecer algo e tem em si mesmo a curiosidade. O filésofo
ensina que é pelo espanto que se desperta para o saber.
Sdo pensadores como Platdo (1979) e Aristételes (1971),
gue viveram no século IV a. C., que refletiram sobre as di-
versas maneiras e diferentes tradi¢cdes sistémicas referen-
tes aos temas educacdo e sociedade.

Aborda-se o tema das ideias pedagdégicas no ambito da
Histdria da Educacdo, que consiste em uma disciplina do
curriculo de licenciaturas e do curso de graduacdo em Pe-
dagogia, e cursos superiores de licenciatura. Além disso, é
uma drea de pesquisa relativamente nova e que esta em
expansao, que visa o debate intelectual, formacdo integral
do corpo e do espirito sobre os acontecimentos histéricos.
Esta area capacita o estudante em formacdo para profes-
sor e pesquisador, propiciando ao estudante a capacidade
e habilidade de raciocinar por ele mesmo, e buscar o por-
gué da evolucdo do ensino das ciéncias na histéria. Assim,
o potencial formativo, reflexivo e cognitivo esta no proces-
samento dos estudos sobre as ideias pedagodgicas, fato que
pode ajudar a entender as bases do modelo educacional.

Segundo Saviani (2008, p. 4), entender o passado con-
siste em perceber o presente “[...] que se enraiza no pas-
sado e se projeta no futuro. Portanto, eu ndo posso com-
preender radicalmente o presente se ndo compreender as
suas raizes, o que implica o estudo de sua génese”. Com
efeito, para viver o tempo presente, de modo adequado, e
planejar melhorias para as geracdes futuras, faz-se mister
pesquisar as bases histdricas.
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3 As ideias pedagdgicas na sociedade da Grécia Antiga

Na Antiguidade, a educacdo difusa de tribos, por exem-
plo, estava relacionada aos jovens que conseguiam imitar
o comportamento, acdo e costumes dos adultos. O desen-
volvimento desta pesquisa apresenta os seguintes autores:
Marrou (1973), Manacorda (1992), Cambi (1999) e Saviani
(2008), que desenvolveram o tema em realce, a saber, as
ideias da pedagogia com uma visdo do fazer historiografico
desses autores, que perceberam o individuo ndo apenas
como representantes dos fatos histéricos.

Cambi (1999) destaca caracteristicas de historia total,
segundo a qual as sociedades hidraulicas, Suméria, Babilo-
nia e Assiria estabeleceram em suas cidades uma educagao
resguardada nos sacerdotes, por meio de um processo de
iniciacdo, técnica, e formacdo escolar, incluindo matérias
sobre a saude. O Egito e a Mesopotamia, por exemplo, li-
garam a escola e o ensino da pratica da escrita com o sa-
cerdote e sua fungdo social de escriba, religioso ou laico,
por um lado. Os que recebiam ensinamentos de ginastica,
musica e matematica caracterizavam-se nas classes mais
praticas, por outro lado.

Desde os gregos, a ideia se pautava no ensino da musi-
ca, da poesia, das letras e dos numeros. Jaeger (1995), no
tocante a Isdcrates e a defesa de sua Paideia (Educacdo),
apresenta as tendéncias, ou escolas, do periodo pré-socra-
tico, cujas ideias sdo fundantes para a educacdo na socie-
dade antiga: JOnica, Pitagdrica, Eleata e Atomista.

Para o mundo ocidental, por exemplo, ficaram os ensi-
namentos do berco grego, desde o periodo homérico (XII
a Vlll a. C.), que, segundo Platdo (1979), teve um processo
de educacdo oral por meio dos rapsodos, que cantavam
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as narrativas e, praticamente, encarnavam personagens
da aristocracia de guerreiros até o periodo socratico, cujas
ideias pedagdgicas estdo centradas na maiéutica, a saber,
o ser humano é capaz de parir suas préprias ideias.

Marrou (1973), como humanista, inseriu em sua nar-
rativa uma linguagem que inclui o leitor no texto; faz isso
guando apresenta a cultura cavalheiresca do tempo de Ho-
mero. No periodo arcaico (Século VIII a.C. até o século V
a.C.) houve um refinamento do conceito de ideal formativo
social e educacional dos gregos. A Virtude (Areté - termo
grego que significa o conjunto de qualidades fisicas, espiri-
tuais e morais) consiste no ideal de heroismo, honra, bra-
vura e gléria em batalhas. As ideias pedagégicas de educa-
¢do (Paideia), refletiam-se na medicina e no teatro tragico
grego.

Do periodo pré-socratico, dos filésofos da natureza,
destacam-se as ideias pedagogicas desenvolvidas por Pi-
tagoras e Epicuro. Este Ultimo entendeu que todo conheci-
mento, seja ele sensivel ou intelectual, da-se por contato:
as coisas possuem os aspectos de onde vieram, atravessam
o ar e se chocam com o corpo do ser humano, que percebe
por que experimenta, ou seja, com o choque ou o contato,
0 que aconteceu primeiro realiza na pessoa a experiéncia e
o faz conhecer algo. Aquele, Pitagoras, cunhou o termo Fi-
losofia (filos + sofia) juntando dois radicais gregos: amor ao
saber, cuja ideia fundante da palavra estd concentrada no
homem como amante da sabedoria. O pensamento pita-
gorico credita a origem de tudo como sendo o numero; por
exemplo, os sons da lira obedeciam ao niumero em prin-
cipios e regras para formar acordes e criar concordancias
entre sons discordantes, porque a “educa¢ao e o mundo
eram regidos pela proporcionalidade” (JAEGER, 1995, p.
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71).

Manacorda (1992) caracterizou o periodo classico (Sé-
culo VI a. C. ao IV a. C.) como o tempo em que ocorreu
a ampliacdo da educacdo grega, assim como crescimento
das cidades-estados (Polis). O conjunto de ideias pedago-
gicas desta época trouxe, expressamente, elementos ao
entendimento da Histéria da Educacdo na sociedade Anti-
ga. Ocorreu a passagem do mito ao pensamento filosoéfico.
Entenda-se por mito as narrativas representando, muitas
vezes, as forcas da natureza encarnadas e os aspectos da
condicdo humana e seus tempos heroicos. A filosofia tra-
balhou com o logos, a saber, termo grego que pode signi-
ficar: palavra, verbo e argumento, implicando o discurso
racional ensinado e praticado pelos filésofos, cuja empiria
e raciocinio sdo bases para as formulagdes filosoéficas.

A educacdo de Atenas, na Grécia Antiga, baseia-se no
ethos, na concepcao do cidad3do grego, que tem a respon-
sabilidade da gestdo de cidades-estados (Pélis), tornando-
-se cidadaos gregos (Politikdi). Nesse contexto, a educagdo
(Paideia) desde Socrates, Platdo (1979) e Aristoteles (1971)
busca harmonia, moderacao e temperanca da pessoa con-
sigo mesma e com a sociedade, como uma agao virtuosa
com vistas ao bem comum.

Platdo (1979), que defendeu a ideia da educacao, fisica,
musical, pela poesia, literdria, assim como toda a socie-
dade antiga, mostrou que a educacdo verdadeira contém
o desejo do ser humano de alcancgar a justica como fun-
damento, tornando-se um cidaddao que atua no contexto
mais amplo, exercendo a arte, politica, cultura, justica e
estética, direcionando para o Bem e caminhando para a
purificacao de sua alma (JAEGER, 2013).

A Paideia “é uma expressao de dificil definicdo, resiste
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em deixar-se encerrar numa concep¢ao abstrata de educa-
¢do” (JAEGER, 2013, p. 3). Faz-se mister pensar os gregos
em seus préprios termos, ndo permitindo a interferéncia
de visGes. A tradi¢do, ou mesmo a cultura da Grécia Antiga,
é de tal complexidade que os aspectos educacionais para
0s gregos sdo parte da formacao do homem em contato
com aspectos exteriores a vida.

N3o obstante, o desenvolvimento da Filosofia grega
com Socrates, personagem considerado o divisor de aguas
entre o periodo pré-socratico e socratico, que ilumina o
seu discipulo Platdo (1979), impulsionou as ideias pedago-
gicas com bases na epistemologia (episteme, termo grego
que significa ciéncia, de natureza verdadeira em oposicao
a opinido - doxa - infundada, irrefletida, e ao ethos como
pratica).

As ideias pedagégicas platonicas, que prevaleceram em
Atenas, na Grécia Antiga, estdo descritas nos livros Ban-
quete, Leis e no livro VIl da Republica, Alegoria da Caverna.
Nesta, o enredo apresentado pelo fildsofo trata da condi-
¢do humana e os seus estagios de busca pelo conhecimen-
to. O Banquete consiste na narrativa sobre a elevac¢do da
alma a partir da beleza dos corpos (mundo sensivel) em
direcdo ao entendimento desta beleza em si (mundo inteli-
givel). Platdo (1979, p. 08) hierarquiza a sociedade em trés
classes: “produtores (educacdo para o trabalho), guardi-
Oes-guerreiros (treinamentos em institui¢des, adicionando
a formacdo musical e literdria) e governantes (que para ele
deveriam ser filésofos)”.

Os governantes eram considerados os guardides que se
revelaram mais aptos aos estudos da dialética e da filoso-
fia, com capacidade para formular pensamentos mais abs-
tratos, elevando a alma para a contemplacdo. Essas ideias
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platdnicas para a educagdo ndo prosperaram; foram supe-
radas pelo pensamento de Isdcrates, discipulo de Goérgias.

Isécrates entendeu que era por meio da retdrica aforma
espiritual que melhor poderia acalmar os animos acirra-
dos que havia entre as cidades-estados (Polis) atenienses,
que batalhavam entre si, na guerra do Peloponeso (Quase
todas as cidades-estados se envolveram nesta guerra da
Grécia contra Esparta, que durou 27 anos, cujo fim ocor-
reu com o triunfo de Esparta, que ganhou a hegemonia da
regido). Prop6s um discurso de ética nacional em direcdo
a reconstrucdo da vida em sociedade, ideias pedagdgicas
praticas para individuos interlocutores e construtores de
discursos retéricos em defesa dos interesses comuns da
polis. O enfraquecimento militar das cidades conquistadas
por Alexandre resultou na queda da Grécia para o império
romano. As conquistas romanas foram, de fato, territoriais,
uma vez que a Grécia impds, aos seus conquistadores, a
sua cultura, isto é, a sua Paideia (educacdo). As ideias pe-
dagdgicas gregas foram assimiladas por Roma, os escravos
gregos e libertos transmitiam seu conhecimento de lingua,
filosofia e cultura aos filhos das familias nobres patricias
(Manacorda, 1992), por meio da educacdo o pensamento
grego tomou grandes dimensdes no Ocidente, sobretudo
em relagdo ao conceito de Democracia (Demos=povo +
Kratia=poder).

O declinio da cultura escolar na sociedade grega, bem
como romana, ocorreu por conta do desaparecimento da
tradicao educacional praticada entre romanos, gregos e
barbaros, embora seja marcante a difusdo das ideias peda-
gobgicas, isso porque Roma enclausurou nos monastérios os
classicos e obrigando o ensino do Latim como lingua oficial.
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4 Apresentagdo da educagdo segundo
a maiéutca socrdtica

A educacdo socratica tem o método especifico, a mai-
éutica (termo grego: Maiéutiké), que significa a ciéncia do
parto. O filésofo se inspirou na profissdo de sua mae, que
era parteira, para criar o método de investigacdo do co-
nhecimento que ocorre por meio do didlogo, com pergun-
tas que suscitam o outro a encontrar o conhecimento por
ele mesmo, como um parto induzido por aquele que faz o
guestionamento.

O principio da filosofia socratica tem por base a afirma-
¢do: “Conhece-te a ti mesmo”, frase que estava no portal
do ordculo de Delfos. Assim, SAcrates deixou o legado para
a humanidade de que cada um pode parir suas proprias
ideias, a fim de se praticar as virtudes morais no seio so-
cial do qual faz parte. Antes de buscar o conhecimento
verdadeiro, o ser humano deve reconhecer a sua prépria
ignorancia (condigao prévia para conhecer a verdade) e,
assim, parir o verdadeiro conhecimento por meio de per-
guntas, tais como: o que é justica? O que é virtude? O que
é o amor?

Esses questionamentos socraticos suscitam reflexdes.
Segundo Sdcrates (PLATAO, 1979), a pessoa deve refletir de
modo légico-filoséfico cada questdo para chegar a verdade
irrefutavel a partir de sua prépria capacidade intelectual.
Apenas aqueles que reconhecem sua prépria ignorancia
estdo capacitados e poderao alcangar o aprendizado, que
estd sempre em construgdo, uma vez que nunca se conhe-
ce todas as coisas.

Diante disso, Soécrates afirmava que nada sabia até que
fossem feitas perguntas cujas respostas ndo estdo pron-
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tas e sdo paridas por meio da reflexdao. Primeiramente,
inicia-se com a ironia, que procura confundir o interlocu-
tor sobre o conhecimento que o interlocutor acredita em
possuir. Assim, ativa-se a curiosidade em busca da verdade
ao aplicar a maiéutica, para a pessoa possa dar a luz ao
novo saber. O conhecimento brota do didlogo e se alcan-
¢a a verdade, porque aquele que conhece a si mesmo e é
consciente da sua propria ignorancia, torna-se sabio, afir-
mava Sécrates (PLATAO, 1979). Parte de um trabalho mais
amplo, este tema insere-se no ambito da Pedagogia. E um
estudo que pesquisa sobre a ciéncia que estuda a educa-
¢do e seu desenvolvimento, desdobrando-se no campo da
reflexao filoséfica. O caminho investigativo apontou para
os estudos em Filosofia da Educacgdo por ser uma drea que
reflete questdes educacionais, a fim de dar visibilidade a
forma como foi feita a constru¢ao do Humanismo Classico.

A educagdo na Grécia Antiga tinha como base linguagem
e comunicacdo. Além disso, a Paideia foi uma construcao
social, que buscava trazer ao individuo desenvolvimento
objetivando a unidade da Pdlis (Termo grego que significa:
Cidade-Estado) e o bem social que vida o0 bem comum e
a democracia (a sociedade ateniense instaurou o conceito
de democracia: Demos, que significa povo e Kratia, poder).

As ideias pedagogicas da sociedade antiga predomina-
ram por um largo espaco de tempo a luz do pensamento
de Sdcrates, que nunca escreveu uma linha, mas deixou
seu legado a partir dos registros de seu discipulo mais pro-
ximo. A orienta¢do de Platdo (1979) propde que Sécrates
mostra ao povo um espaco de reflexao.
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5 Consideragées finais

Devido a amplitude do tema que apresenta o periodo
histérico da Idade Antiga, esta pesquisa tratou da perspec-
tiva pedagdgica, identificando o contexto da Filosofia da
Educacdo em relacdo as ideias pedagdgicas.

Basicamente, da sociedade Antiga prevaleceram as
ideias pedagodgicas de Isécrates, discipulo do sofista Gor-
gias, que defende a retdrica como meio de educacdo e a
relagao entre mestre e aluno como sendo o primeiro res-
ponsdvel pela aprendizagem do segundo, ao suscitar a du-
vida e solicitar pesquisas sobre o tema em estudo. Os indi-
viduos com a apropriacdo da retérica usaram a linguagem
para amenizar a discordancia entre as cidades-estados
gregas, Atenas e Esparta, por disputarem a regido, o que
culminou na derrocada grega.

As ideias dos pré-socraticos, mesmo fragmentarias, e,
sobretudo, a maiéutica idealizada por Sdocrates, registada
nos textos do discipulo Platdo (1979), chegaram até os dias
atuais. Com elas, os gregos imprimiram o ideal de educa-
¢do como um conjunto de qualidades espirituais, morais
e fisicas, somadas a bravura do homem, a honra e a gléria
em batalhas. A Grécia mostrou ao mundo a forca do /ogos,
da palavra, do verbo, que passou a ser um meio de per-
suasdo quando associada ao raciocinio e elaboradas com
argumentacdes filosdficas.

Em resumo, Filosofia e Educacdo, conforme a Filosofia
Antiga com a Paideia, cuja ideia pedagdgica predominante
poOe opinido (doxa) e ciéncia (episteme) lado a lado como
partes de um mesmo processo, a constru¢ao do ser huma-
no.

Esta pesquisa apresentou algumas reflexdes sobre a
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educacdo para a constru¢ao do Humanismo, tendo como
base as ideias pedagodgicas da sociedade Antiga. Para tan-
to, a partir deste estudo, algumas questdes colocam-se
como problemas para futuras pesquisas: como o medievo
contribuiu para a constru¢do do Humanismo? Na contem-
poraneidade, ha humanismo na educac¢do?
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Memdrias e historias:
0 acesso escolar e a produgao do
analfabetismo na llha dos Marinheiros,
municipio de Rio Grande — RS

Elaine Silveira Mello Silva!

Resumo

Este artigo apresenta reflexdes construidas sobre o aces-
so a escola na Ilha dos Marinheiros, mais especificamente
na localidade da Marambaia, entre a década de 80 e 2000,
com o intuito de compreender melhor a produgdo do anal-
fabetismo. Dessa forma, buscamos explicacdes e sentidos
para essa problematica do acesso escolar através de uma
volta ao passado, evocando memdrias e desenvolvendo
reflexdes acerca das questdes educacionais e ambientais
da época. Participaram desta pesquisa seis (6) pessoas,
moradores da Ilha dos Marinheiros, que estudaram na dé-
cada de 80, e que hoje ainda moram na ilha. No processo
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de andlise, foi possivel perceber os significados e sentidos
que a educacao tinha para essas familias na década de 80 e
quais tém na contemporaneidade. Para tanto, viso, através
desta pesquisa, a reconhecer que o dificil acesso a escola
na llha dos Marinheiros, assim como a situacao das esco-
las publicas da zona rural que, muitas vezes, apresentam
dificuldades comuns, sdo fatores que ainda interferem e se
constituem em barreira para esses sujeitos aprenderem,
sendo um dos motivos para a evasao escolar, bem como o
que dificultava a escolarizagao.

Palavra-chave: Memodrias. Acesso a escola. Producdo do
analfabetismo. Cultura escolar.

Abstract

This article presents reflections on access to school in
Ilha dos Marinheiros, more specifically in Marambaia, be-
tween the 1980s and 2000s, in order to better understand
the production of illiteracy. In this sense, we seek expla-
nations and meanings for this problem of school access
through a return to the past, evoking memories and deve-
loping reflections about the educational and environmen-
tal issues of the time. Six (6) people participated in this
research, residents of Ilha dos Marinheiros, who studied
in the 80’s, and who still live on the island today. In the
analysis process, it was possible to perceive the meanin-
gs and senses that education had for these families in the
1980s and, which they have in contemporary times. To this
end, | aim through this research to recognize that the dif-
ficult access to school in llha dos Marinheiros, as well as
the situation of public schools in the rural area that often
present common difficulties, are factors that still interfere
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and constitute a barrier for these subjects. learn, being one
of the reasons for dropping out of school, as well as what
made schooling difficult.

Keywords: Memoirs. Access to school. llliteracy produc-
tion. School culture.

Introdugdo

Historia e memadria sempre vdo estar juntas nas lem-
brancas de quem busca significado nas suas histérias de
vida, como escreveu Monteiro (2007): “memarias espon-
taneas” em sociedade. Assim, essas memaorias podem des-
pertar as mais belas sensacdes e emocgdes de lugares que
nos evocam prazeres, vontades, gostos de uma época dis-
tante, juntamente com os, segundo a autora, “saberes en-
sinados e saberes apreendidos” de nossa histéria de vida.

Segundo Ferreira (2002), “A memdria é também uma
construcdo do passado, mas pautada em emocdes e evi-
déncias; ela é flexivel, e os eventos sdo lembrados a luz da
experiéncia subsequente e das necessidades do presente.”
(2002, p. 321). Nesse sentido, a memdria, uma vez evo-
cada a partir da contextualizacdo histdrica, pode provocar
o sentimento de pertencimento ou negacdo de um lugar,
ou de uma época, mesmo que esteja distante pelo tem-
po, invade os pensamentos que ludibriam os sentimentos
mais intimos do ser humano produzindo cultura prépria do
meio ao qual estdo inseridos.

BoOas, em discussdo em artigo publicado em (2013), fala
gue “histéria possui uma memoria” e a partir desses es-
tudos sobre memodrias e histdrias, discorremos sobre essa
tematica pela importancia que a mesma possui ao ressig-
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nificar histdrias de vida. Assim, lugar de memadria também
pode ser uma época, um lugar, um livro, uma fotografia,
uma pintura em uma tela, uma carta, um diario pessoal,
arquivos e, ainda, tudo aquilo que ao olhar de uma pessoa
pode ser evocado uma histéria.

A histéria e a meméria tém sido, ao longo da trajetdria
de ensino e pesquisa, estudadas como parte indispensavel
da histdria dos sujeitos que sdo construtores de histéria e
cultura. Nesse sentido, a memoria se constitui nas narrati-
vas historiograficas, sendo importantissima fonte historica,
uma vez que essas narrativas de memorias vividas se for-
mam a partir das lembrancas de sujeitos que presencia-
ram importantes acontecimentos, sejam politicos, sociais
e culturais, ao longo de um tempo vivido, ja que, se evoca-
dos através da memoria, podem ser lembrados, trazendo o
aprofundamento de elementos histdricos que ndo devem
ser esquecidos ou apagados da histdria.

O presente artigo objetiva refletir sobre as dificuldades
encontradas no acesso escolar, enfocando as problemati-
cas de acesso como uma das principais causas para a eva-
sdo escolar e consequentemente a produc¢do do analfabe-
tismo, tendo em vista a localizagdo de uma comunidade
residente na zona rural. Contudo, buscamos através desta
pesquisa aclarar alguns questionamentos que ocorriam
durante os estudos da autora como estudante do curso de
pedagogia. Entretanto, através de entrevistas realizadas,
procuramos a partir de relatos compreender a relagao da
producdo do analfabetismo na Ilha dos Marinheiros, bem
como a questdo do acesso a escola e o processo de esco-
larizagdo.

Com este objetivo, ter melhor entendimento de como
percorreu a educacdao neste periodo tdo conturbado na
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educacdo brasileira. Quais eram os interesses politicos do
Estado e quais as intengdes dos governos em relagdo ao
analfabetismo? Entretanto, sera realizada uma abordagem
a aspectos relacionados aos parametros educacionais,
para melhor analise das subsequentes entrevistas.

1. 1 A construgdo metodoldgica das reflexoes

Levando em consideragdo a temdtica acima apresenta-
da, visa-se a apresentar um exercicio que busca compre-
ender o acesso a alfabetiza¢do na Ilha dos Marinheiros no
municipio de Rio Grande — RS, na década de 80 do séc. XX
e como estd o acesso a escola nesta primeira década do
século XXI. Para que se possa contextualizar este estudo,
faremos uma pesquisa na localidade da Marambaia, onde
estudaram e vivem os sujeitos deste estudo.

Como ja apontava em paragrafo anterior, meu interesse
concentra-se naquele grupo de pessoas que moravam na
Ilha, se foram alfabetizados, ou ndo, no interior da prépria
localidade. Delimitando este grupo a década de 1980, co-
meco a vislumbrar um recorte temporal nesta pesquisa as
entrevistas serdo orientadas por questdes como: a) Desde
que ano tu resides na Ilha dos Marinheiros?; b) Como foi o
acesso a escola?; c) Até que idade frequentaste a escola?;
d) Quais os motivos que te levaram a abandonar a escola?;
e e) Na tua visdo, qual o papel da escola na vida de uma
pessoa?

Com estas questdes, foram balizadas as reflexdes no
percurso de construcdo deste trabalho. De forma geral, sdo
elas que permeiam a questdo chave que foi expressa no
paragrafo anterior. Este trabalho tem, como enfoque me-
todoldgico, a pesquisa qualitativa e sera desenvolvido em
trés momentos: 1) revisdo bibliografica; 2) entrevista com
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sujeitos residentes naquela localidade durante a década de
1980 na faixa etdria que envolve o processo de alfabetiza-
¢do; e 3) consideragdes finais.

O uso da entrevista no levantamento de dados e na
elaboragao das reflexdes é um recurso metodolégico per-
tinente para esta investigacdo. Naquilo que tange ao le-
vantamento bibliografico, levo em consideracdo algumas
obras académicas que versam sobre o tema aqui propos-
to, bem como dados estatisticos, legislacGes, entre outras
possibilidades que possam surgir no decorrer do trabalho.
Com isso em mente, tracamos os seguintes objetivos:

e Contribuir com a problematiza¢ao do tema, tomando
a situacdo de uma comunidade afastada do perimetro ur-
bano na década de 1980; e

e Apresentar um panorama do papel da escola na co-
munidade da Ilha dos Marinheiros ao longo destes ultimos
20 anos a partir dos relatos dos sujeitos.

Naquilo que tange ao esboco tedrico, posso dizer que,
dentre os autores estudados no decorrer do curso de Peda-
gogia, todos defendem a necessidade de o sujeito buscar o
conhecimento para alcancar objetivos enquanto cidadao,
ou seja, que possa obter significado para suas vivéncias e
ter direitos iguais na sociedade. Compartilham desta visao
os autores Alceu Ravanello Ferraro (2009); Magda Soares
(2004); Luiz Carlos Cagliari (1992); Leda Verdiani Tfouni
(2002); Antonio Vindo Frago (1993); entre outros.

Contudo, o fato de ser a Ilha dos Marinheiros um lugar
onde a maior parte das pessoas nao tinha direito garantido
a educacdo, ou seja, ausente de politicas publicas efetivas
de educacdo, é o que nos motiva a pesquisar sobre esta te-
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matica. E, ainda, as criancas que eram matriculadas acaba-
vam evadindo da escola, devido a cultura predominante da
época em acreditar que um sujeito, para ser bem-sucedido
na vida, bastava trabalhar.

Entretanto, sabemos que, hoje, os que descendem des-
sas familias vivem outra realidade, diferente daquela épo-
ca, pois através de politicas publicas foram conquistados
alguns beneficios que os incentivam para que mantenham
suas criancgas na escola, como, por exemplo, Vale Gas, Bol-
sa Familia e transporte coletivo.

Nesta perspectiva, este estudo propde nao sé pesquisar
a questdo do acesso a escola naquela época e hoje, mas
também entrevistar algumas pessoas da comunidade para
saber o que pensam sobre os sentidos e significados da
escola. Propiciar significativo reconhecimento da alfabeti-
zagdo no contexto escolar e comunitario na localidade da
Ilha dos Marinheiros, bem como dar énfase e mais aten-
cdo enquanto educadores, pensando e refletindo sobre
essa especificidade histérica. Neste sentido, avangaremos
dialogando com os autores e entendendo como pensam e
guais as ideias decorrentes dentro do contexto académico.

2. O acesso a cultura escolar e a produg¢do do analfabetis-
mo no Brasil: uma educagéo para todos e com todos

Os estudos dentro da universidade, o contato com os
autores e as distintas teorias foram muito significativos
para compreender a educa¢ao, bem como as causas do
analfabetismo no pais. Assim, sdo vdrias as correntes filo-
soficas, as propostas de ensino-aprendizagem e, também,
as posturas politicas frente a educacao.

Ao usar o termo “Educacdo Popular”, Paulo Freire volta
sua obra para um tipo de educac¢do que propde o didlogo
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constante, aquilo que classifica como Acdo-Reflexdao que
levam a pratica dialdgica do professor. Acreditamos que es-
tamos frente ao tipo de educacdo mais humana possivel,
além de ser aquela que é pensada, justamente, a partir de
grupos populares, afastados das esferas de poder e que po-
dem, as vezes, serem considerados a margem da sociedade.

Freire € uma referéncia a partir de duas obras especiais:
“Pedagogia do Oprimido (1968)” e “Pedagogia da Autono-
mia (1996)”. Nesses trabalhos, que sdo como pilares para
entender o que diz, ele apresenta uma proposta de traba-
Iho que vai além de qualquer processo de ensino-apren-
dizagem, e entra com toda a forga na questdo do engaja-
mento politico e social do professor, que deve pensar sua
profissdo como uma manifestacao constante de uma posi-
cdo frente a sociedade.

De maneira pontual, ele diz logo no inicio da Pedagogia
da Autonomia:

[...] me aproximo de novo da questdo da inclusdo do ser
humano, de sua insergdo num permanente movimento
de procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e critica
[...] é nesse sentido que reinsisto em que formar é muito
mais do que puramente treinar o educando no desempe-
nho de destrezas, e por que ndo dizer também da quase
obstinagdo com que falo de meu interesse por tudo o que
diz respeito aos homens e mulheres (FREIRE, 1996, p. 14).

Vale dizer que, nessa educac¢ado de cunho extremamente
humano, ele diz que ndo podemos deixar de sonhar nunca,
e de até mesmo encontrar na educacao o local para todos
0s nossos sonhos. Nesse sentido, ndo hd como deixar de
pensar no contexto da Ilha dos Marinheiros dos anos 1980
e na questdo dos alunos daquela época. Alias, ndao “alu-
nos”, mas sim homens e mulheres com suas curiosidades
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préprias, porém com questdes de sobrevivéncia que impe-
diam um acesso ao conhecimento formal. Porém, ao mes-
mo tempo, eram detentores de varios outros conhecimen-
tos, principalmente aqueles ligados ao cultivo da terra.

No entanto, é preciso reavaliar aquele periodo a luz de
um novo contexto, no qual ja se reconhece e da valor as
pessoas que antes eram consideradas “sem educacdo”,
“sem conhecimento”, ou, usando o termo popular: “bur-
ras”. Mesmo ndo possuindo a alfabetizacdo, todos aqueles
moradores eram portadores de algum tipo de conhecimen-
to, que poderia ser exposto, conversado, dialogado, apro-
veitado. Enfim, eram pessoas com uma sabedoria que, in-
felizmente, ndo possuia valor naquele momento histérico.

Entretanto, os ilhéus representam apenas uma peque-
na parte entre os milhGes de analfabetos que existem no
Brasil e que compdem a triste realidade educacional brasi-
leira. Veja-se a seguir como os autores explicam esse feno6-
meno e, também, quais as peculiaridades dessa situagao
em nivel nacional.

2.1 A produgdo do analfabetismo no Brasil

Com o intuito de tracar algum entendimento sobre o
analfabetismo no Brasil, retomo a leitura de Ferraro, em
seu livro intitulado “Histéria inacabada do analfabetismo
no Brasil”, publicado em 2009. Esse autor lanca questdes
pertinentes, nas quais mostram a importancia de estudar
o analfabetismo e os desafios que ele apresenta.

Ao estudarmos essa obra, deparamos-nos com os indi-
cadores do estado educacional brasileiro sobre analfabe-
tismo, bem como um panorama da educacdo em nosso
pais. Assim, o autor problematiza essas questdes fazendo
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observacdes importantes acerca dos dados censitarios
e das Pesquisas Nacionais Por Amostra de Domicilios —
(PNAD). Entretanto, segundo ele, no Brasil ainda existem
“18,8 milhdes de pessoas na populagao de 8 anos ou mais
analfabetas (IBGE, 2000)”, e ainda aquelas que, apesar da
avanc¢ada idade, estdo no processo de alfabetizacao como
os semianalfabetos, que sdo excluidos da sociedade e, mui-
tas vezes, nem temos o conhecimento de quem sao essas
pessoas, pois ndo constam nos dados oficiais.

Para tanto, esses dados sdo transitdrios, pois a cada ano
esses numeros aumentam progressivamente, em todas as
regides do pais, em consequéncia das desigualdades so-
ciais e do desinteresse politico por uma educacdo de qua-
lidade, sendo mais grave nas localidades de dificil acesso,
como acontece na Ilha dos Marinheiros. Nessa perspectiva
e segundo Ferraro, devemos entender que “N3o basta su-
perar a exclusdo da escola mediante a expansdo e até a
universalizacdo do acesso. Importa transformar a ldgica de
exclusdo que historicamente veio regendo o processo de
escolarizacdo das camadas populares” (FERRARO, 2009, p.
195). Assim, podemos dizer que esse é um processo his-
térico e social e, também, politico. Nesse cenario, sempre
houve diferencas de classes sociais, sendo a educacdo um
privilégio designado a poucos, geralmente aos filhos do
proletariado.

No entanto, podemos perceber que, mesmo sendo
analfabeto, o sujeito possui conhecimentos e especificida-
des ligadas ao seu modo de vida, que ndao devemos igno-
rar. Conhecimentos que nao sao aprendidos na escola, mas
na experiéncia cotidiana, como forma de sobrevivéncia de
acordo com as limitagdes de cada um. No caso da Ilha dos
Marinheiros, a pesca e a lavoura, que exigem conhecimen-
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tos especificos e que somente aqueles que estdo inseridos
nesse contexto sabem como lidar. Segundo o autor,

[...] nem o analfabetismo se reduz a simples auséncia
de alfabetizagdo ou o mero desconhecimento da técni-
ca de ler, escrever e contar, nem a alfabetizacao se limi-
ta a aprendizagem e dominio da técnica de ler, escrever

e contar (FERRARO, 2009, p. 21).

Nessas ideias, fica clara a necessidade de compreender
o analfabetismo como algo inacabado, em que uma socie-
dade pode ser surpreendida a partir dessa perspectiva, afi-
nal de contas, podemos até mesmo perceber posturas po-
liticas — nos moldes de uma leitura freiriana, como propd&e
Alceu Ferraro, pois o autor preocupa-se em mostrar ou-
tras questdes, porém sdo essas que mostram um caminho
de entendimento para o nosso trabalho. Ao longo de sua
obra, traca um grande painel das questdes do analfabetis-
mo no contexto brasileiro — que se imbricam diretamente
no contexto da histdria da educagao no Brasil — ocupando
a primeira parte de sua obra em evidenciar esses distintos
momentos (FERRARQO, 2009, p. 53).

Assim, cruzamos seus dados e argumentos com a nossa
proposta de trabalho. Ali ele apresenta a escola e a pro-
ducdo do analfabetismo entre 1970 e 2005, e de ma-
neira geral podemos ter um retrato — em ndmeros — na

tabela que apresenta (FERRARO, 2009, p. 175).

No periodo que trabalhamos aqui, informa Alceu Ferraro:

No periodo de 1970/1980, o nimero absoluto de analfa-
betos aumentou em ambos os extremos da piramide de
idade, ou seja, tanto nos grupos de mais idade, a partir
de 40-49 anos, como também em toda faixa de escolari-
zacdo obrigatdria (até 14 anos). Em outras palavras, nes-
sa década o numero de analfabetos diminuiu apenas nas

idades de 15 até 30-39 anos (FERRARO, 2009, p. 175).
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Outro dado importante nesse periodo, e que ajuda a
ler essa relacdo do analfabetismo com a sociedade, é o in-
dice que o autor mostra das criangas e adolescentes que
nao frequentavam as escolas. Desde a década de 1980, os
numeros caem, sendo que, especificamente na década de
1980, existiam taxas dessa ordem de mais de 80% entre
0s primeiros anos e mais de 47% aos sete anos (FERRARO,
20009, p. 179).

Por fim, passo, a seguir, a mostrar alguns elementos da
histéria da educacdo no Brasil que nos ajudam a comple-
mentar esse painel que apresentamos acima.

2.2 Fragmentos da educagdo no Brasil

A compreensado das estruturas de ensino brasileiro con-
siste em uma tarefa sempre necessaria ao falarmos de pra-
ticas pedagégicas, pois elas estdo ligadas de forma intima.
O contexto, a temporalidade em que estdo inscritas a es-
trutura politica e a proposta educacional é ponto de inves-
tigacdao que faz com que o educador do presente necessite
“olhar para tras” na tentativa de compreender melhor a re-
alidade que o cerca — essa sempre fruto de um acumulado
de continuidades e rupturas dentro das estruturas (LOU-
RO, 1990). Assim, foi realizando-se este breve inventario
da relacdo entre a forma de Estado e a pedagogia em ques-
tao, visando nos aproximarmos o maximo possivel de uma
realidade objetiva dos anos 1980, periodo que interessa
enquanto analise nesse trabalho.

Como informa Laerte Ramos de Carvalho sobre esse in-
ventario,

[...] é preciso ndo perder de vista as linhas orientado-
ras pelas quais se pautou a evolucdo das instituicdes
escolares. S3o essas linhas que nos levam a admitir a
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inexisténcia de um paralelismo perfeito entre o desen-
volvimento politico-administrativo e o desenvolvimen-

to educacional (DE CARVALHO, 2001, p. 139).

Aqui, o autor deixa claro, justamente, o cuidado que
devemos ter nas associacles, nessas rupturas e continui-
dades do tempo no presente caso em rela¢do a Historia da
Educacdo — e ressalta a questdao que nem sempre é possi-
vel tracar os paralelos, pois eles podem ndo funcionar em
alguns casos.

Num primeiro momento de retomada histérica de nos-
sas matrizes escolares, esta para o autor a associagdo entre
Igreja e Estado. Essas sdo “pendulares” como diz o autor
(DE CARVALHO, 2001, p. 139), mas que vao desde os pri-
meiros tempos de povoamento até a Republica. Sobre esse
mesmo tema, a autora Jaqueline Moll informa:

A educacdo jesuitica (1549-1759) é o instrumento fun-
damental na formacdo da elite colonial, embora tam-
bém instrua e ‘catequize’ indigenas. Assim, a atuacdo
jesuitica, em seus primeiros anos no Brasil, caracteriza-
-se pelo dualismo: formar a elite para o exercicio das
fungdes nobres da col6nia e catequizar os indios para
a conversdo ao catolicismo e para a serviddo (MOLL,

2006, p. 13).

Retornando a Laerte de Carvalho, ele propde uma pri-
meira periodizacdo interessante, que vai dos primeiros es-
tabelecimentos jesuiticos até o decreto pombalino de ex-
pulsdo dos inacianos (1549 a 1759). Neste sentido:

Com a expulsdo dos jesuitas inicia-se um proces-
so de seculariza¢do do ensino de acentuado feitio
regralista. Este processo ndo sofre nenhum abalo
institucional até o advento do regime de separa-
¢do do Estado e da Igreja, introduzido na Constitui-
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¢do republicana de 1891; esboca-se, assim, no pe-
riodo que vai da expulsdo dos jesuitas (1759) até
a proclamacdo da Republica (1889), um esforco
auténomo de desenvolvimento educacional que,
analisado em func¢do de seus condicionantes insti-
tucionais mais profundos, ndo alterou substancial-
mente as tendéncias de nossa heranca colonial (DE
CARVALHO, 2001, p. 140).

Nesse ponto, o autor deixa claro que, mesmo com al-
gum tipo de mudanga na ordem administrativa do Esta-
do, ou na forma de relacionar-se com a religido dentro do
Estado brasileiro, a educacdo ndo se desprende tdo facil-
mente dos preceitos religiosos. Assim, ndo é um processo
imediato que pode ser balizado por uma Constituicdo; pelo
contrario, a estrutura religiosa subjetivamente — e por que
ndo objetivamente? — continua permeando todo processo
educacional brasileiro.

As reformas elaboradas pelo politico Benjamin Constant
(1890-1892) apontam para uma doutrina pedagdgica e fi-
loséfica de orientacdo positivista comtiana (August Comte)
que separa Igreja e Estado. Dessa forma: “Com a Republica
inicia-se assim, dentro dos quadros do descentralismo fe-
derativo e através de sucessivas reformas, o processo de
organizacdo do sistema escolar brasileiro” (DE CARVALHO,
2001, p. 141).

De 1889 a 1930, considerado o primeiro periodo repu-
blicano no Brasil, ganham corpo as primeiras reformas a
procura de uma unidade que sirva de fundamento para um
sistema de formacdo. Como pilar dessas reformas estava a
separacdo paulatina de Igreja e Estado, pensando assim na
proposicao de uma educacgao estatal laica.

A propria autora Jaqueline Moll vale-se das palavras de
Paulo Freire para dizer que, com a queda do Império, cairia
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o Estado Teoldgico Brasileiro (MOLL, 2006). Para essa mes-
ma autora, a Primeira Republica no Brasil instaura um “en-
tusiasmo pela Educacdo” que, segundo ela, “resume-se, em
ultima instancia, na ideia de expansao da rede escolar e na
tarefa de desanalfabetizacdo do povo” (MOLL, 2006, p. 20).

Nesse contexto, é possivel dizer que:

[...] o Brasil entra no século XX com um déficit educacio-
nal que envergonharia qualquer pais desenvolvido no
mundo. O desenvolvimento urbano industrial, préprio
de avangos das relagBes capitalistas de produgdo, vai
encontrar no analfabetismo um entrave a necessidade
emergente de cidaddos que dominem a lingua escrita
para maior ‘integracdo social’ e ‘insercdo profissional’
(MOLL, 2006, p. 21).

Com a chegada dos anos 1930, ha um marco inicial de
expansao e consolidacdo do sistema escolar brasileiro,
cheio de novas tendéncias que agora ganhavam espaco
para se manifestar. O ciclo de mudangas tem inicio ja na
década anterior, onde algumas das sementes dessa mu-
danga sdo a Semana de Arte Moderna de 1922, a funda-
cdo da Associacdo Brasileira de Educacao, as reformas de
ensino que se realizavam por educadores que viviam in-
tensamente essa escola nova. Os anos 1930 sado, entdo, o
periodo em que se alcanca uma fundamentacdo legal para
o conjunto de mudangas em curso — a institucionalizacao
de uma nova proposta.

Como marcos de uma estruturacdo organica dentro do
aparelho estatal temos:

A criacdo do Ministério da Educacdo e Saude (1930), as
reformas do Ministro Francisco Campos (1931), o mani-
festo dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), a funda-
¢do da Universidade de Sdo Paulo (1934) e da Universi-
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dade do Distrito Federal (1935) sdo os primeiros marcos
de um processo de estruturagado organica do ensino na-

cional (DE CARVALHO, 2001, p. 143).

O modelo agora contempla dois ciclos: o ginasial e o co-
legial. Assim, a criagdo dos cursos classico e cientifico abre
caminho para expansao da rede de ensino. E ndo podemos
deixar de mencionar que é nesse contexto acima citado
gue surge a Escola Nova, o escolanovismo tdo propagado
durante a década de 1930. Alvo de polémica, encarada
como a solugdo para as mazelas populares, alinhando-se
ao pensamento liberal da época, Moll diz que esse carater
pode ser percebido através do fato de nado relevar as con-
sequéncias do modo de producdo capitalista nas diferen-
tes condicOes de acesso e permanéncia na escola (MOLL,
2006, p. 24).

Neste sentido, o ideal escolanovista firmava-se através
da suposta existéncia de uma sociedade sem diferenca
de classes, portanto homogénea e sem aparentes confli-
tos. Moll é taxativa sobre a argumentacdo dessa propos-
ta: “Apesar do discurso bem articulado, a escola nova nao
consegue viabilizar objetivamente seus propdsitos e a es-
cola elementar ndo sofre modificacGes estruturais” (MOLL,
2006, p. 25).

A partir da Lei 1.076, de 1950, existe a seguranca de que
todo aluno que frequentou o primeiro ciclo tem equivalén-
cia para integrar o segundo ciclo, o colegial. Estd em vias,
assim, uma necessidade de democratizacdo da educagao
no Brasil, e é esse ponto que nos interessa, pois sera de
grande importancia para compreensao do nosso trabalho
em sua sequéncia. Por isto, cabe salientar, mais uma vez,
que é a partir da década de 1930, intensificando-se nas
décadas seguintes através de leis como a 1.076/1956, ci-
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tada anteriormente, ou a Lei 1.821/1953, que estabelece
as equivaléncias de todos os cursos de grau médio, que o
horizonte de democratizagdao comeca a se fazer presente.
Contudo, uma importante ruptura, que nao pode deixar de
ser mencionada ao pensar em Educac¢do no Brasil, é o0 ano
de 1964, mais exatamente, 31 de margo de 1964: quando
ocorreu o golpe militar que instaurou um regime autorita-
rio a partir dessa data.

Nesta perspectiva, estava no horizonte uma sociedade
urbano-industrial na periferia do sistema capitalista, pau-
tada, basicamente, na racionalidade técnica. Com isso, o
Estado assume uma feicdo de ordenador da sociedade civil
em toda e qualquer instancia a partir do principio da racio-
nalidade técnica. E na esteira desse processo, o regime mi-
litar propds as reformas educacionais de 1968, a Lei 5.540,
que reformou a Universidade e a de 1971 (Lei 5.692) que
estabeleceu o sistema nacional de 12 e 22 graus, assim:

[...] pois ambas tinham com escopo estabelecer uma li-
gacdo organica entre o aumento da eficiéncia produtiva
do trabalho e a modernizagdo autoritaria das relagGes
capitalistas de produgdo. Ou seja, Educacdo e ideologia
tecnocratica na ditadura militar a educa¢do no ambito
do regime militar foi concebida como um instrumento
a servico da racionalidade tecnocratica, com o objetivo
de se viabilizar o slogan “Brasil Grande Poténcia” (FER-

REIRA & BITTAR, 2008, p. 335/336).

Na tese desses autores, entender a educacado brasilei-
ra até o ano de 1985 é compreender o tipo de estrutura
econdmica implantada no Brasil a partir do regime militar.
Demerval Saviani, em um artigo que discute, efetivamente,
o legado do regime autoritario para a educacdo brasileira —
tanto em aspectos positivos como negativos — ndo se furta
em dizer que havia uma clara veiculacdo da educacdo pu-
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blica aos interesses e necessidades do mercado (SAVIANI,
2008, p. 295).

Como dito antes, os ventos sopravam mudancas desde
o fim do regime militar no Brasil, quando os paradigmas da
Educacdo foram reorganizados. E a questdo que deve ser
colocada é: dentro dessa década de mudanca, que é a de
1980, como a Educacdo se comportava nos rincées mais
distantes do Estado e da cidade? Rio Grande acompanhou
esse quadro de mudancgas? Ou melhor, como a llha dos
Marinheiros acompanhava, ou ndo, esse panorama?

Cabe explicitar que foram apontados alguns dados ge-
rais e que o universo do especifico, do local, sera men-
cionado pelos entrevistados, sujeitos que vivenciaram na
“pele” e inscreveram na alma o encontro com a realidade
educacional nos anos 1980 na Ilha dos Marinheiros. Eles
sdo os protagonistas desse encontro com a Educagao, e a
partir deles contemplaremos um panorama a ser analisado
na sequéncia deste trabalho.

2.3 A llha dos Marinheiros

Com uma populacdo que, segundo os dados do Institu-
to Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), estd em 1259
habitantes, a Ilha dos Marinheiros situa-se no estuario da
Lagoa dos Patos, possuindo area total de 392.808,546 hec-
tares, dos quais 8.769,486 pertencem a faixa de Marinha
(PEREIRA & NETOQ, 2009). Como informam os autores Perei-
ra e Neto (2009), a ilha é formada por quatro localidades:
Porto Rei (sul), Marambaia (leste), Fundos da Ilha (norte) e
Bandeirinhas (oeste).

Nessa geografia, os dados do IBGE de 2010 mostravam
cerca de 460 familias (IBGE — Censo demografico 2000).
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MAPA?

Na tabela atual, publicizada pelo Instituto, estd a seguinte
configuragao:

Populagao masculina Populagao feminina | Total
693 566 1.259

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, 2010.

Como podemos ver no mapa anterior, a llha dos Ma-
rinheiros, que faz parte do municipio de Rio Grande, esta
localizada ndao muito distante do centro urbano da cidade
via Lagoa dos Patos. Porém, sua ligacdo com o continente
via faixa terrestre foi concluida somente em 2004, ou seja,
é bastante recente a travessia feita por uma ponte, com
todas as condicOes de seguranca necessarias.

Cabe ressaltar que, mesmo com essa ligacao terrestre, a
chegada ao centro da cidade ndo é feita em menos de uma
hora e trinta minutos de viagem — passando pela llha do
Leonidio (ao sul) e chegando até a BR 392, a qual da acesso
a cidade de Rio Grande.

Segundo Pereira e Neto (2009), a atividade agricola
sempre foi a base familiar, mas que essa também passou
por mudancas ao longo do tempo. Depois de duas enchen-
tes que assolaram a llha, 1936 e 1941, arvores frutiferas
foram atingidas, assim como outras culturas, o que abalou
tal estrutura e levou a um primeiro fluxo migratério para o
centro urbano de Rio Grande.

N3o pode ser descartada, é claro, a atividade pesquei-
ra, presente no cotidiano dos moradores da Ilha dos Mari-
nheiros (GARCEZ & BOTERO, 2005, p. 22). Essa se alterna
com aquela informacgdo de que a base da economia era a
agricultura familiar.
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E importante ressaltar que a quase inexisténcia de tra-
balhos sobre a Ilha dos Marinheiros leva a defasagem em
termos de bibliografia. Isso porque, como podemos perce-
ber, existem trabalhos que versam sobre a constituicao his-
térica dessa localidade, no século XIX, bem como trabalhos
que se ocupam da situagdo pesqueira, porém nenhum que
leve em consideragdo os tempos mais recentes — no caso,
0s anos oitenta.

Em todos os trabalhos que encontro apds uma busca
de bibliografias, sejam de ordem de simpdsios, banners de
congresso ou mesmo dissertacdes de mestrado, vislumbro
apenas informacbes sobre o século retrasado, ou inicio
do século XX, e depois pula-se direto para os anos 2000 —
sempre enfocando a construcdo da referida ponte para os
ilhéus.

Diante disso, é preciso reavaliar como sera feita a cons-
trucdo desse contexto. Escolhemos, entdo, apresenta-lo
levando em consideragao os depoimentos dos entrevista-
dos, os quais terdao o protagonismo na reconstrucao histo-
rica do periodo, com suas vivéncias, memorias, esqueci-
mentos, emogdes, enfim, todas as lembrangas que forem
possiveis para reconstituir esse local que parece abando-
nado pela Histéria.

3. Historias e didalogos com os ilhéus

Nesta secdo serdo apresentados os resultados da pes-
quisa de campo, realizada com sujeitos residentes na llha
dos Marinheiros, mais especificamente com os moradores
da comunidade da Marambaia. Decidimos realizar esta
pesquisa para compreender como foi o acesso a escola
nesta localidade, bem como o processo de alfabetizacdo
em decorréncia do analfabetismo, desde a década de 80 a
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2000, e qual a percepgao que esses sujeitos tém daquele
percurso.

Esta pesquisa foi realizada com 6 pessoas - 3 mulheres e
3 homens - todas tém em comum serem moradores da llha
dos Marinheiros desde o seu nascimento e, em geral, por
ter em seus pais naturais deste lugar. Ao dialogar com as
pessoas, percebe-se que ainda residem muitos analfabe-
tos na llha, porém com idades avancadas, que infelizmente
nem conheceram a escola. Sdo pessoas de uma geracao
bem anterior, a qual estamos pesquisando nesta investi-
gacdo, que é a partir da década de 80. Assim, foram entre-
vistados aqueles/as que vivenciaram esse processo e que
sdo alfabetizados, mas ndo conseguiram seguir adiante o
processo de escolarizacao.

Em relagdo ao acesso a escola, 50% dos entrevistados
moravam afastados da escola em outras localidades e des-
sa forma precisavam fazer longas caminhadas para chegar
a tempo na aula. Quando chovia, era ainda pior, porque
dificultava o acesso devido as péssimas condi¢bes das
estradas. Pela fala da entrevistada Dulce compreende-se
melhor essa dificuldade. Quando perguntada como foi o
acesso a escola, ela diz:

“A escola era longe. Eu caminhava bastante mais ou
menos uma hora, junto com meus colegas. Quando
chovia, a estrada ficava muito ruim, mas mesmo assim
eu ia a escola. Apesar da chuva, tinhamos aula, pois na-
quela época a professora morava na escola” (Dulce, 12/
08/ 2013).

Os outros 50% relataram morarem ndo tdo distantes,
mas também saiam a pé mesmo nos dias de frio e chuva. A
maioria frequentou pouco a escola, alguns nem chegaram
a completar o 42 ano. Abandonaram antes, porque tive-
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ram que trabalhar, ou porque reprovaram muitas vezes e
acabaram se desmotivando pela idade ser mais elevada do
que a dos seus colegas. “Eu tinha vergonha de ser a mais
velha da turma. Quando a professora mandava a gente
ler alguma coisa que estava no quadro, eu dizia que ndo
gostava, mas era porque as outras gurias ficavam olhando
para mim.” (Dulce, 12/08/2013). No entanto, outro fator
que chama a atencdo é a dificuldade de aprendizagem. De
acordo com a fala da entrevistada Maria, podemos perce-
ber como a leitura esta presente no cotidiano das pessoas.
Mesmo numa localidade afastada geograficamente, ha a
necessidade de compreender coisas simples, porém ne-
cessarias. Ser alfabetizado, saber ler e escrever é essencial
para a sobrevivéncia das pessoas.

“Eu ndo conseguia entender o que a professora ensi-
nava pra gente, quando chegava em casa jd tinha me
esquecido de tudo. Eu queria aprender mais um pouco,
a gente precisa sempre ler, até para tomar um remédio,
temos que ler a bula” (11/08/2013).

Contudo, duas pessoas das entrevistadas relataram que
tinham muitas dificuldades de aprendizagem. Também, em
alguns casos, a desisténcia estd relacionada a sua familia,
que ndo os incentivavam a frequentar a escola. Como no
relato de Milton: “O meu pai dizia que o 32 ano jd estava
bom, eu jd sabia ler e escrever e ndo precisava ir mais a es-
cola”. “Uma vez eu estava lendo o meu caderno e meu pai
chegou e disse que estava na hora de deixar a escola. No
ano seguinte eu ndo fui matriculado” (Milton, 14/08/2013).
O ideal de vida, naquela época, na llha dos Marinheiros,
era saber ler o proprio nome e escrever algumas palavras.
Isso era considerado suficiente, pois os meios para o sus-
tento vinham do servigo que nao exigia estudo.
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Em geral, a maioria entrou na escola aos 7 anos, porém
saiu com idade avanc¢ada e sem perspectivas de retornar.
Nesse sentido, entendemos a importancia da Alfabetiza-
¢do de Jovens e Adultos (EJA) na llha dos Marinheiros, ja
naquela época, pois sabemos que é uma oportunidade
para esses sujeitos alcangarem o conhecimento e a supe-
racdo de vida enquanto sujeitos de direitos.

Nesta pesquisa, 5 dos 6 entrevistados, devido ao fato de
terem reprovado mais de uma vez, acabaram desistindo da
escola, e 1 pessoa o fez por dificuldades de aprendizagem.
Esta observacdo em que aparece com frequéncia entre os
entrevistados é a necessidade de ter que trabalhar para
ajudar em casa. Observamos na fala de Milton essa neces-
sidade:

“Depois eu fui trabalhar na pesca com ele (seu pai). Eu
era o mais velho de todos os irmdos e tinha que ajudar
no sustento da familia, éramos 5 irmdos. “Mais tarde,
eu jd era um homem e comecei na trabalhar na carpin-
taria, aprendi a fazer embarcagdo com meu pai e daiem

diante ndo parei mais” (Milton, 14/08/2013).

Podemos perceber que nem sempre essa era a vontade
da prépria crianca. Em alguns casos, a familia decidia o seu
futuro escolar e, com esse entendimento, de que o traba-
Iho seria mais importante, ou talvez mais necessario para
a familia naquele momento, a crianca, em vez de estudar,
trabalhava.

Realizar a entrevista com estas pessoas humildes, pes-
soas trabalhadoras da agricultura e da pesca artesanal,
oportunizou-nos fazer uma profunda reflexdao/contextua-
lizacdo historica e entender o significado que tem a edu-
cacdo para os ilhéus que frequentavam a escola na década
de 1980 na contemporaneidade. Foi emocionante viver
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e compreender por um momento, a partir do passado o
presente, e refletir como uma pessoa tem capacidade de
modificar sua vida e tragar seu préprio caminho, buscando
sempre a supera¢dao, mesmo em meio as dificuldades ad-
versas que se pode ter nesta caminhada.

Entretanto, o mais curioso nestes dados analisados foi a
mudanga de paradigmas. Encontramos neste periodo, des-
de a década de 80 a 2000, grandes mudancas nos ideais de
vida dos ilhéus. E clara, nas falas dos sujeitos, a desmotiva-
cdo pelos estudos na década de 80, pelas criancas e, princi-
palmente, pelas familias. No entanto, percebe-se hoje, ao
analisar seus relatos, a importancia da educacdo escolar na
vida de uma pessoa por diversas razdes. Encontramos nos
relatos, por exemplo, adquirir o conhecimento, a educacao
para conseguir ajudar os filhos nos temas da escola. Con-
tudo, ficou claro, nesta entrevista, que para as mulheres o
mais importante que o estudo pode oportunizar é conquis-
tar o mercado de trabalho, pois como diz a entrevistada
Maria: “sem estudo ndo se consegue nada” (Maria, 2013),
guando a entrevistada se refere a sua experiéncia de vida.

Sendo assim, esta pesquisa afirmou que, na década de
80 e meados de 2000, a principal causa do analfabetismo e
semianalfabetos na llha dos Marinheiros ser elevado esta
diretamente relacionado as péssimas condi¢cdes de aces-
so a escola, ao descaso por parte da familia e governantes
com a educagdo e a permanéncia das criangas na escola.
E, consequentemente, ainda permanece na cultura local a
valorizagdo do trabalho artesanal como uma continuagao
das origens familiares. Nesse viés, aparecem nos relatos de
forma consideravel agricultura familiar e a pesca artesanal
para os homens, e, para as mulheres, o trabalho domésti-
co. Ainda a compreensao da necessidade de mudangas no
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futuro de seus descendentes através do estudo.
4. Consideragodes finais

Neste trabalho que se realizou, procuramos compreen-
der os sentidos e significados que tiveram a alfabetizagdo
e a escola na década de 80, e descobrir o que se apresenta
na contemporaneidade em pleno século XXI, bem como
as causas e consequéncias de haver tantas pessoas anal-
fabetas e semianalfabetas na Ilha dos Marinheiros. Num
primeiro instante, tinha-se a compreensao de que a causa
principal era o dificil acesso a escola. Ao longo da pesquisa,
fomos observando, e encontraram-se novas possibilidades
que também foram atribuidas, por exemplo, a intervengao
da familia, a qual priorizava o trabalho, sendo mais impor-
tante do que o estudo para uma crianga, e assim acabava
facilitando a evasdo da escola. E ndo em menor relevancia,
aparece o descaso em parte da familia pela educagao de-
corrente da época.

Entretanto, a escola apenas oferecia estudos até o 42
ano do Ensino Fundamental, sendo esse um forte aliado
na desmotivacdo dos alunos que pensavam em parar de
estudar tdo cedo. Contudo, encontrei situagdes como, por
exemplo, que envolvem muito além do que pensava, quan-
do do inicio desta investigacdo. Situacdes essas que tém
dimensodes histdricas e sociais enraizadas na cultura dessas
pessoas.

Neste sentido, a pesquisa foi fundamental para que pu-
desse fazer um breve levantamento de dados referentes
a situacdo escolar na zona rural, mais especificamente na
Ilha dos Marinheiros, bem como o reconhecimento da pre-
cariedade em que se encontrava o acesso a escola naquela
localidade. Sintetizar as diferentes formas de organizacdo
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educacional que possui um lugar afastado, esquecido pelo
tempo e pela midia, onde nem sempre é reconhecido a ne-
cessidade e a qualidade que o ensino publico deve atingir.

Diante disso, sentimos a necessidade de dar continuida-
de nesta pesquisa de cunho pedagégico para que, ao longo
do tempo, se possa perceber se houve mudancas signifi-
cativas neste contexto escolar/educacional. Desenvolver
projetos de estudos para que os ilhéus, bem como outros
sujeitos que se encontram esquecidos pelo tempo, possam
ser lembrados e contemplados por politicas publicas de
auxilio e incentivo a educacao.

Para tanto, ao finalizar este estudo com aquelas mulhe-
res e homens, podemos, mais uma vez, refletir e ter claro
que a educagdo é o melhor caminho a ser percorrido para
aqueles sujeitos moradores e moradoras da Ilha dos Ma-
rinheiros para conseguir se expressar, falar o que querem
para suas vidas, para seus familiares, para sua comunidade.
Escrever a educagdo com o olhar direcionado para a histo-
ria, a politica e compreender a educacao de forma mais
ampla - escrevendo e reescrevendo a histdria da educagdo
escolar numa localidade afastada do perimetro urbano, a
Ilha dos Marinheiros.

No que diz respeito ao processo de pesquisa com os
moradores, todos os entrevistados foram muito receptivos
e participativos em relatar o que podiam evocar das suas
memodrias. Nos seus relatos, percebia-se que, ao falar de
suas infancias, eram surpreendidos com situacdes que sur-
giam em suas lembrancas que, se ndo fossem agucadas a
voltarem no tempo, jamais lembrariam e assim podiamos
perceber a emocao aflorar através de seus olhos. Era algo
magico, que somente quem realiza uma entrevista nesse
sentido pode perceber, sendo dificil de descrever. Dentro
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deste cendrio de pesquisa, foram notdveis as mudancas de
ideais de vida destas pessoas. O que para elas era fato na-
tural, como, por exemplo, ler com dificuldade e escrever
pouco, agora se percebe uma grande e significativa mu-
danga. Hoje, podemos afirmar com seguranga que essas
pessoas reconhecem e desejam que seus descendentes
trilhem outros caminhos através do estudo.

Sdo caminhos que buscamos quando sonhamos e al-
mejamos, seguindo um planejamento seguro e, ao mes-
mo tempo, arduo. Porque os obstdculos sdo muitos, mas
nada tdo impossivel que ndo possamos superar com mui-
to estudo e conviccdo de que ndo estamos sozinhos nessa
caminhada que nos dara a estabilidade e o conhecimento
para seguir em frente, sempre até quando entendermos
ser necessario.
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A formagao continuada de docentes para
a alfabetizagao cartografica de criangas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Paulo Sérgio Cunha Farias?
Jodo Manoel Vasconcelos Filho?

Introdugdo

A linguagem cartografica se estrutura em simbolos e
se constitui em importante instrumento para a difusao da
informagao espacial, além de ser uma metodologia funda-
mental para a construgao do raciocinio geografico e das
andlises/sinteses na aula de Geografia.

No entanto, ainda sdo recorrentes praticas pedagdgicas
tradicionais no seu ensino, que ndo permitem ao aluno do-
minar os seus fundamentos na Educacdo Basica, limitando-
-0 a pensar e agir sobre o espaco e, consequentemente, a
sua cidadania.

Pressupde-se que o preparo para se formar leitores das
representacdes cartograficas deve se iniciar nos primeiros
anos da vida escolar do educando. Para isso, evidencia-se a
necessidade de se alfabetizar para o mapa, para completar

1 Doutor em Geografia pela UFPE, professor associado da UEAD/CH/
UFCG. E-mail: pscunhafarias@hotmail.com.

?Doutor em Geografia pela UFU, professor adjunto do DGC/CERES/
UFRN. E-mail: vasconfilho@gmail.com.
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a alfabetizacdo geografica ou espacial do educando dentro
de um principio alfabetizador amplo, que supere a concep-
¢do de alfabetizagdo restrita ao ensinar a ler, escrever e
contar.

Portanto, o ensino da linguagem cartografica deve ser
inserido na aula de Geografia e no processo educativo que
pense a crianca em sua totalidade como ser. Para isso, deve
incorporar os fundamentos teérico-metodolégicos que se
centrem nos lugares vividos por ela e na sua acdo como
sujeito ativo na elaboracdo do mapeamento.

Com base nesse principio e tendo em vista os proble-
mas inerentes ao trabalho pedagdgico com o mapa nos
sistemas de ensino, estes resultantes da auséncia ou da re-
produgdo de principios tedrico-metodoldgicos tradicionais
na formacao inicial do professor, foi proposto e executado,
junto ao PROBEX/UFCG/2018, o projeto de extensdo “Re-
presentacdes do espaco vivido: a alfabetiza¢do cartografi-
ca nos anos iniciais do Ensino Fundamental”.

O referido projeto objetivou proporcionar os pressu-
postos tedrico-praticos que possibilitem ao professor uma
pratica pedagdgica viabilizadora da alfabetizacdo espacial
por meio da alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; diagnosticar, em uma escola publica
da rede municipal de ensino de Campina Grande-PB, se e
como o mapa tem sido inserido no processo de alfabetiza-
cdo espacial do aluno; ressaltar a importancia do dominio
da linguagem cartografica para a leitura sistematizada do
mundo pelo educando; refletir sobre a necessidade da al-
fabetizacdo cartografica no contexto da alfabetizacao inte-
gral do discente; e construir propostas de intervencado pra-
tica para o alcance da alfabetizacao cartografica no ensino
de Geografia.
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O projeto foi executado por uma equipe composta por
um professor coordenador, cinco alunas, duas bolsistas e
trés voluntarias, do curso de Licenciatura Plena em Peda-
gogia da UFCG, e um professor colaborador do Curso de Li-
cenciatura Plena em Geografia do CERES/UFRN, que atuou
nas discussOes e praticas de mapeamento relativas ao es-
paco urbano. A atividade de extensdo teve como publico-
-alvo nove professoras da Escola Publica Municipal Nely de
Lima e Melo, localizada na Vila dos Teimosos, Bairro de Bo-
docongd, em Campina Grande-PB, e foi realizada entre os
meses de maio e dezembro de 2018. Nessa reflexdo, pro-
cura-se analisar e sintetizar algumas das a¢des tedrico-pra-
ticas desenvolvidas pelo projeto.

Para isso, recorreu-se ao método analitico como base
para a construcdo de uma sintese, tomando o relatério fi-
nal do projeto como material empirico. O relatério expres-
sa a pratica realizada, a avaliacdo da equipe executora e
das professoras beneficiadas pela atividade formativa, os
dados construidos e os resultados alcancados. Primeira-
mente, fez-se a decomposicdo do material através do mé-
todo analitico. Posteriormente, buscou-se recompor a ana-
lise realizada em uma sintese para se chegar a uma visao
de conjunto da formacdo realizada.

Essas etapas metodoldgicas buscaram apoio tedrico
principalmente nos fundamentos do interacionismo e da
epistemologia genética para a alfabetizacdo cartografica
de criangas nos anos iniciais do ensino. Portanto, nos es-
tudos de Piaget e Inhelder (1993), segundo o qual todo
conhecimento é construido pelos seres humanos através
de suas interagdes com o meio. E, também, nas reflexdes
de Vygotsky (2008), nas quais salientam que esta interagdo
com o meio nao é direta, mas mediada pela cultura, pelas
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mediacdes simbdlicas aprendidas pela crianca na interagao
com outras criangas e com os adultos.

No tocante ao enfoque piagetiano, considera-se que
“o0 pensamento é uma “acdo” que transforma as coisas do
meio, a fim de construi-las em objetos do préprio pensa-
mento. Através da interacdo entre sujeito e objeto o co-
nhecimento é abstraido do real e transformado em algo
humano, interiorizando-se” (CASTROGIOVANNI, 1999, p.
35).

Nessa perspectiva, o conhecimento e a aprendizagem
nao constituem uma coépia da realidade, mas uma cons-
trugdo ativa do sujeito em interagao com o entorno socio-
cultural. No processo, o aluno é um sujeito mentalmente
ativo na aquisicao dos saberes, estabelecendo-se como
objetivo prioritario a potencializagcdao de suas capacidades
de pensamento. Assim, a aquisicao do conhecimento surge
como um processo de autoconstru¢do continua, sendo a
sua génese explicada pela fun¢do adaptativa dos sujeitos
em sua interagdao com o meio (FERRACINI, 2014).

Assim sendo, considera-se que o aluno precisa vivenciar
0 espaco para compreendé-lo e representd-lo cartografica-
mente. Logo, o educando precisa interagir com o ambiente
para internalizar conhecimentos e construir as representa-
¢cOes graficas sobre ele. Desse modo, a aprendizagem car-
tografica ndo se confunde em copiar ou colorir mapas, mas
possibilitar que a crianca atue como mapeadora conscien-
te do meio em que interage, para se tornar leitora critica
das representacdes cartograficas de outros espacos.

Por fim, a analise/sintese das atividades realizadas na
formacdo continuada para a docéncia em Cartografia Esco-
lar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que resultou
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nesse texto, além dessa introducgado, discute a importancia
da formacgdo continuada para o exercicio e a atualizagdo
da pratica docente; focaliza a caracterizagdo geografica do
espaco onde a escola se localiza, a prépria instituicdo esco-
lar, a estrutura material e a formacao das suas professoras
para o ensino do mapa; apresenta os aspectos tedricos da
alfabetizacdo cartografica que fundamentaram a pratica
extensionista; tece reflexdes sobre a formacdo tedrica e
pratica realizada com as docentes participantes do projeto;
além das breves consideragdes finais.

Formagédo continuada: discutindo sobre a sua
importdncia para o exercicio da docéncia

A educacao em geral é historicamente situada. Por isso,
para que seja um instrumento que possibilite o dominio,
pelo educando, dos conhecimentos socialmente elabora-
dos para a leitura critica do real, necessita sempre reno-
var/atualizar as suas epistemes e metodologias, a fim de
acompanhar as mudangas que se processam nos contextos
sociais. Em fung¢do disso, torna-se necessario que o pro-
fessor, que ja passou pela formagao inicial, continue o seu
processo de formagdo constantemente.

Pode-se definir a formacdo continuada como sendo um
processo permanente e constante de aperfeicoamento dos
saberes empiricos, tedricos, metodoldgicos e didaticos ne-
cessarios a atividade docente dos educadores que ja pas-
saram pela formagao inicial. Assim sendo, ela deve ser rea-
lizada apds esta e objetiva assegurar a qualidade do ensino
ofertado aos educandos em todas as etapas da Educacao
Basica.

Consoante a essa constatacdo, deve ser objetivo de to-
das as licenciaturas desenvolverem propostas de acdo ex-
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tensionista que se volte para a formac¢ao continuada. Com
isso, abre-se o didlogo necessdrio com os professores das
escolas em torno da sua pratica pedagogica. Nesse dialo-
go, as duas partes envolvidas podem tirar proveito. Para
as licenciaturas, o acesso ao cotidiano escolar é primordial
para se pensar a formagdao fundamentada nos principios
da praxis. Para os professores em exercicio, abre-se a opor-
tunidade de trocar ideias, renovar saberes e criar praticas
educativas que ajudem a enfrentar os desafios inerentes a
educacao.

Assim, o projeto desenvolvido e aqui analisado se cons-
tituiu em uma oportunidade para abrir o didlogo entre a
Licenciatura Plena em Pedagogia do CH/UFCG e a Rede
Publica Municipal de Ensino de Campina Grande-PB, em
torno da formacdo continuada para a docéncia em Carto-
grafia Escolar nos primeiros anos da fase inicial da esco-
la fundamental, com o objetivo de melhorar o ensino e o
uso da linguagem cartografica na aula de Geografia. Para
isso, a montagem e execugdo da proposta de intervengdo
se baseou no principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdao. Assim, primeiramente, pesquisou-se
sobre o contexto geografico no qual a escola estd inserida
e as condicdes estruturais e pedagdgicas no trabalho com
o0 mapa das suas professoras. Estas informacdes foram ba-
silares para organizar o planejamento e a intervencdo da
equipe. Com o objetivo de desenvolver uma formagado com
a participacao ativa das docentes, as acdes empreendidas
se basearam na dialogicidade entre os sujeitos sociais en-
volvidos - equipe executora, a comunidade e os sujeitos
do processo ensino/aprendizagem que compdem a escola
- com a finalidade de atender as reais necessidades sociais
dos alunos e as didatico-pedagdgicas das professoras.
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Contextualizando a escola da formagdo continuada
e pesquisando a prdtica pedagdgica das professoras

A definicdo dos objetivos e fins de uma formacdo conti-
nuada requer que se conheca a escola, bem como o espaco
geografico na qual ela se situa para se conhecer as deman-
das dos alunos assistidos por ela, além da pratica pedago-
gica do professor. Pensando nisso, a equipe extensionista
do projeto “Representacdes do espaco vivido: a alfabetiza-
cdo cartografica nos anos iniciais do Ensino Fundamental”
(PROBEX/UFCG/2018) procurou atender primeiramente a
esse requisito para, assim, estabelecer as estratégias da in-
tervengao.

A Escola Municipal Nely de Lima e Melo localiza-se na
Vila dos Teimosos, Bairro de Bodocongé, Campina Grande,
Paraiba, nas margens do Agude que tem o mesmo nome
do bairro, préxima dos campi da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB) e da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG). O espaco da vila comegou a se formar na
década de 1980 e resultou da ocupagdo por moradores
pobres de outros bairros populares da cidade que ndo po-
diam pagar aluguel e nem eram assistidos pelas politicas
habitacionais vigentes.

A década de 1980 é emblemadtica quando se trata de
politicas habitacionais, lembrando que elas ndo estdo
dissociadas das politicas publicas pensadas pelo Estado
brasileiro e que, portanto, conectam-se com a ldgica poli-
tico-econdmica vivenciada pelo Brasil no final do periodo
ditatorial. Historicamente, as politicas de habitacdo estru-
turadas e planejadas neste pais ndo contemplavam os gru-
pos em estado de vulnerabilidade social, o que acentuou o
déficit e a inadequacado habitacional.
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Ao tratar o problema da moradia na década de 1980,
é preciso lembrar que este momento esta representado
também por uma grave crise econémica, que resultou em
altas inflaciondrias e, consequentemente, numa recessao
sem precedentes. Tudo isto repercutiu na queda de inves-
timentos no campo social, que ja eram escassos e, por seu
turno, nas politicas de moradia social. Tudo isso resultou
na ampliacdo dos indices de pobreza urbana, que culmina-
ram na ampliacdo do processo de favelizagao das cidades
em todo territério nacional, pois as familias mais pobres
tiveram que se submeter ao processo de autoconstrugao
de moradias em espagos social e ambientalmente vulne-
raveis.

As residéncias da vila apresentam estrutura fisica pre-
caria e foram construidas, na maioria dos casos, através
do trabalho de autoconstrucdo pelos seus habitantes. A
recorréncia deles em voltarem sempre que foram expulsos
e em permanecerem no local, mesmo nos periodos de ala-
gamento provocado pelo aumento do volume das dguas da
barragem nos periodos de chuvas, acabaram atribuindo ao
lugar o toponimo de “Teimosos”. A luta para permanecer
no local e por infraestruturas de servicos publicos para ele
continuam fazendo parte do cotidiano dos seus morado-
res.

A Escola Municipal Nely de Lima e Melo foi fundada em
1980 por um casal de professores da Universidade Fede-
ral de Campina Grande (UFCG) para ofertar a escolaridade
inicial as criancas da Vila que, para estudar, precisavam re-
correr a alternativas educacionais distantes no seu bairro.
Na ocasido da sua fundacgdo, tinha poucas salas e recebia
apenas os alunos da Vila dos Teimosos. Posteriormente, o
educanddrio foi incorporado a rede municipal de ensino
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de Campina Grande-PB. Coube a prefeitura dessa muni-
cipalidade realizar uma pequena reforma para atender a
demanda pelo ensino, que acompanhou o crescimento da
populacdo da Vila e a atragdo de estudantes de outras lo-
calidades préximas (Morro do Urubu, por exemplo). Atu-
almente, a escola tem quatro salas de aula, uma cozinha
onde é feita a merenda dos alunos, uma sala em que fun-
cionam juntas a secretaria e a diretoria, dois banheiros,
um deles adaptado para a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia fisica. A comunidade escolar é composta por
nove professores e 134 alunos, distribuidos nos turnos da
manha e tarde.

Em uma formacdo continuada, deve-se partir da refle-
xao sobre a pratica pedagdgica dos docentes. Para isso, é
necessario analisar, com eles, como o processo pedagdgi-
co tem sido realizado e as condigdes estruturais disponi-
veis para isso. Quanto a estrutura material e ao preparo
pedagdgico das professoras para alfabetizar o aluno para
0 mapa, constatou-se a inexisténcia de material didatico
gue dé suporte a aula de Geografia. Nesse caso, o material
presente era apenas um Globo Terrestre e alguns mapas,
gue ndo estavam nas salas de aula para utilizacdo constan-
te dos alunos. Diante dessa caréncia, uma das professoras
afirmou que “sé tem o material que nds trazemos”. Isso
demostra que elas, em muitas ocasides, sdo obrigadas a
comprar o material cartografico para lecionar Geografia.
No tocante a questdo didatica do mapa, ficou claro que ele
é um instrumento manuseado pela docente, fazendo o seu
uso nas ocasides em que necessita ilustrar os temas das
aulas dessa disciplina. Portanto, trabalham o mapa como
pronto e acabado com o aluno. Mesmo quando o enfoque
é o espaco vivido do discente, os procedimentos didaticos
sao os mesmos, a exemplo de atividades com a planta bai-
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xa da escola, preparada por uma professora, com questdes
objetivas para o aluno responder. Portanto, ndo sao utiliza-
dos procedimentos construtivistas para que o aluno elabo-
re representagdes cartograficas do seu meio, ou seja, atue
como codificador para se tornar decodificar da linguagem
dos mapas.

A guisa dessas breves consideracdes, pode-se afirmar
gue a Escola Municipal Nely de Lima e Melo é carente de
material cartografico para o ensino do mapa. Além disso,
suas professoras utilizam esse recurso metodolégico de
maneira tradicional e parecem desconhecer metodologias
amparadas nos suportes tedricos do interacionismo e da
epistemologia genética para proceder ao processo de alfa-
betizacdo cartografica dos alunos.

Os fundamentos tedricos da cartografia escolar
que embasaram a formagdo continuada

Em consonancia com Castellar e Vilhena (2011), a lin-
guagem cartografica se estrutura em simbolos e signos e
é considerada um produto da comunicacao visual que dis-
semina a informacdo espacial. Os simbolos precisam ser
apreendidos como se fossem palavras. Por isso, a relevan-
cia da Cartografia Escolar no ensino para que o aluno possa
se apropriar dessa linguagem.

Ainda para as referidas autoras (op. cit.), a Cartografia
Escolar é uma opg¢do metodoldgica, o que implica utiliza-
-la em todos os conteldos da Geografia, para ndo apenas
identificar e conhecer a localizacdo, mas entender as rela-
cOes entre paises, os conflitos e a ocupacdo do espaco, a
partir da interpretacao e leitura de cddigos especificos da
Cartografia.
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Assim sendo, o ensino da Cartografia Escolar deve pro-
porcionar aos sujeitos do processo ensino-aprendizagem
dominarem a elaboracdo e a leitura de graficos, mapas,
cartas, plantas, maquetes, croquis etc. Além disso, enten-
derem o que essas formas de representacdo grafica ex-
pressam.

Sobre o mapa, Oliveira (2007, p. 23) assim o define:
“mapa é uma representacao grafica da Terra ou de parte
dela, em superficie plana”. A elaboracdo dessa representa-
cdo envolve acdes de muita complexidade que necessitam
ser compreendidas pelos sujeitos, especialmente nas es-
colas, ou seja, envolve a simbolizacao, reducdo, projecao
de uma superficie tridimensional no plano bidimensional,
dominio das nocdes de orientacdo e localizacdo etc. En-
fim, exige como requisito, para a sua elaboracdo e leitura,
o dominio de um complexo sistema semidtico, que se de-
nomina de linguagem cartografica. Assim sendo, é papel
da escola, especialmente nas aulas de Geografia, ja nos
primeiros anos da vida escolar do aluno, possibilitar o do-
minio dessa linguagem, ou seja, promover, através da Car-
tografia Escolar, a alfabetizacao cartografica do educando.

A alfabetizacdo cartografica consiste em uma agao or-
ganizada de conteldos e atividades didatico-pedagdgicas
com o objetivo de formar alunos, das séries iniciais do Ensi-
no Fundamental e séries subsequentes, como mapeadores
e usuarios da linguagem cartografica (RICHTER, 2011).

Seguindo a mesma dire¢do conceitual, Callai (2005) afir-
ma que essa alfabetizacdo é necessaria para ler o espaco.
Por isso, ela considera que, dentro do processo alfabeti-
zador, além das letras, das palavras e dos nimeros, existe
outra linguagem, que é a linguagem cartografica, para a
qual a crianca deve ser alfabetizada. Portanto, é funcdo da

357



alfabetizacdo cartografica formar mapeadores conscientes
e leitores criticos de mapas, completando, assim, a alfabe-
tizacdo geografica ou espacial.

Reforcando essa importancia, Castellar e Vilhena (op.
cit.) afirmam que, quando parte do processo de alfabetiza-
cdo se faz utilizando a linguagem cartografica, o ensino de
Geografia se torna mais significativo, pois se criam condi-
¢cOes para a leitura das representacdes graficas que a crian-
ca faz do mundo.

Para Simieli (2009), no processo de ensino/aprendiza-
gem com a Cartografia Escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, cujo objetivo deve ser a alfabetizacdo car-
tografica do educando, supde-se o desenvolvimento das
seguintes nogdes: visdo obliqua e visdo vertical; imagem
tridimensional e imagem bidimensional; alfabeto cartogra-
fico (ponto, linha e area); construgao da nogao de legen-
da; proporcionalidade e escala; lateralidade/referéncias e
orientagao.

Mas como alcancar isso a partir de principios metodolo-
gicos claros e que evitem a espontaneidade e o improviso
que permeiam, por vezes, a a¢ao docente com o mapa na
sala de aula?

De acordo com Callai (op. cit., p. 244), “a alfabetizacdo
cartografica deve ser desenvolvida assentada na realidade
concreta da crianga”. Isso pressupde que o professor deve
considerar os pré-mapas ou 0s mapas mentais que a crian-
ca constrdi dos seus lugares vividos como conhecimentos
prévios para construir, com ela, representacdes cartografi-
cas mais sistematizadas. Portanto, se a prioridade da pra-
tica pedagogica do professor é a construcdo de conceitos
pela acdo da crianga, o docente deve tomar como referén-
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cia as observagGes que ela faz do seu lugar de vivéncia,
para que se possa formalizar conceitos geograficos por
meio da linguagem cartografica.

Por conseguinte, deve-se considerar que o conheci-
mento é construido pelos seres humanos através de suas
interacdes com o meio. Através dessa interacdo, a acdo do
pensamento transforma as coisas do meio, construindo-as
em objetos do proprio pensamento. Nesse processo, o co-
nhecimento é abstraido do real e transformado em algo
humano, sendo interiorizado pelo sujeito. Sendo assim, a
crianga deve vivenciar a experiéncia de codificador cons-
ciente do seu espaco vivido para se tornar leitor critico de
mapas. Para Callai (op. cit., p. 244), “tera melhores condi-
cOes de ler um mapa aquele que sabe fazé-lo”. Portanto,
para que o aluno possa dar significados aos significantes
deve viver o papel de codificador antes de ser decodifica-
dor, habilidade que os mapas mudos dos cadernos de ma-
pas por si sé ndao propiciam (ALMEIDA, 2001).

Ainda de acordo com os fundamentos tedricos da epis-
temologia genética piagetiana, para que a alfabetizagdo
cartografica se processe, é preciso considerar que existe,
tanto no plano perceptivo® quanto no representativo?, uma
evolugao pela qual a crianga passa para compreender a no-
¢do de espaco. Essa evolugdo se realiza em trés etapas ou
tipos de relagGes espaciais: as topoldgicas (espago vivido),
as projetivas (espago percebido) e as euclidianas (espago

* O espago perceptivo ou da agdo constroéi-se em contato direto com o
objeto, ou seja, através dos sentidos.

* O espago representativo é construido na auséncia do objeto, portanto,
é reflexivo. E formado por dois momentos: o intuitivo (manifestado por
representacdes estdticas e irreversiveis) e o operatorio (que operaciona-
liza os elementos espaciais, possibilitando a ordenagdo e a reversibilida-
de das relagdes).
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concebido).

As relagdes espaciais topoldgicas (espaco vivido) sdo as
gue se estabelecem no espaco préximo, usando referen-
ciais elementares, como dentro, fora, ao lado, na frente,
atrds, perto, longe etc. Ndo sdo consideradas distancias,
medidas e angulos. Desde o nascimento da crianca as re-
lacOes topoldgicas elementares sdo estabelecidas. Sdo im-
portantes quando consideramos a percepgao espacial no
inicio da atividade escolar (ALMEIDA e PASSINI, 2008). Es-
sas relacGes espaciais caracterizam o espaco perceptivo e
podem ser de vizinhanca, separacdo, ordem ou sucessao,
envolvimento ou fechamento e continuidade (CASTROGIO-
VANNI, 2000; ALMEIDA, 2001; ALMEIDA e PASSINI, 2008).

Em conformidade com Almeida e Passini (2008), a rela-
¢do espacial topoldgica de vizinhanga corresponde aquela
em que os objetos sdao percebidos no mesmo plano, pro-
ximos, contiguos. Corresponde ao nivel mais elementar de
percepcao da organizacao espacial na qual a crianga situa
os objetos da seguinte maneira: a boneca ao lado da bola,
a poltrona ao lado da mesa, o quarto ao lado do banhei-
ro, sua casa ao lado da casa vizinha etc. As autoras usam
um exemplo que parte de um plano muito préximo para
outros que envolvem espagos maiores. Ao considerar a
vizinhanga, a crianga percebe que os objetos vizinhos sao
separados, isto é, ndo estdao unidos. A percepgdo da sepa-
racdo aumenta com a idade e o desenvolvimento da capa-
cidade de analise. A criangca comeca a se dar conta de que
os objetos préximos em um mesmo plano estdao separa-
dos. Por exemplo, a porta e a janela da sala podem estar
juntas na mesma parede, porém sdo separadas, ha uma
parte de parede entre a porta e a janela. A ideia anterior
leva a compreensdo de ordem e sucessao, isto é, os obje-
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tos ocupam uma posicao anterior, intermediaria ou poste-
rior, a partir de um determinado ponto de vista. Conside-
rando o exemplo anterior, primeiro temos a porta, no meio
a parede e depois a janela. A percepg¢do de cada elemento
e sua relagdo com os demais leva a relacdo de fechamento
ou envolvimento, que pode ser percebida em uma, duas
ou trés dimensdes. A expressdo dessas relagdes no espaco
representado implica o registro de pontos no espaco, ou
seja, em continuidade, de que o espago é continuo e ndo
ha possibilidade da sua auséncia. As localizagGes sao, as-
sim, continuas, e o espaco forma um todo.

Segundo Castrogiovanni (2000), as rela¢des espaciais
projetivas (espaco percebido) sdo as que permitem a co-
ordenacdo dos objetos entre si num sistema de referén-
cia movel, dado pelo ponto de vista do observador. Tais
relagbes ampliam e enriquecem o sistema de relagdes
topoldgicas. Essas relagdes tém seu fundamento na no-
cdo de reta, ou seja, os pontos alinhados ou ordenados
numa direcdo, segundo o ponto de vista do observador. O
espaco projetivo acrescenta ao topolégico a necessidade
de situar os objetos ou os elementos de um objeto. Por
isso, elas caracterizam um enfoque mais objetivo do espa-
¢o, pois estdo estruturadas em torno da descentralizacao
e da reversibilidade. S3o aprendidas pela crianca através
da atividade perceptiva e da inteligéncia sensdrio-motora.
Porém, sdo necessarios muitos anos até que sejam organi-
zadas e assegurem a coordenacdo perfeita da perspectiva
e da reversibilidade dos pontos de vista pela crianga. As
noc¢des fundamentais que envolvem as relacGes projetivas
sdo: direita e esquerda, frente e trds, em cima e em baixo e
ao lado de. “O trabalho com tais no¢bes colabora na com-
preensdo das perspectivas e projecdes que o mapa possui,
demonstrando para o aluno que as representacdes carto-
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graficas respeitam a perspectiva utilizada” (RICHER apud
RICHER, op. cit., p. 38). Outra contribuicdo dessas no¢des
diz respeito a orientacdo, pois, com a aprendizagem sobre
as habilidades de lateralidade e conhecimentos das dire-
¢Oes direita e esquerda, pode ser realizado um trabalho de
integracdo com os pontos cardeais presentes nos mapas
e que fazem parte do cotidiano do aluno, na escola, e na
sociedade em geral (RICHER apud RICHER, op. cit.).

As relacdes euclidianas (espaco concebido) explicam a
manifestacdo da noc¢do de coordenadas — construcdo da
conservacao de distancia, comprimento e superficie — que
localiza objetos que interagem uns com os outros. Elas
ocorrem simultaneas as relagGes espaciais projetivas (AL-
MEIDA e PASSINI, 1989). Essas relagcGes sdo representadas
pelas nogdes de distancia, em que, a partir de um sistema
fixo de referéncia, é possivel situar os objetos no espaco, a
exemplo do sistema de coordenadas geograficas (CASTRO-
GIOVANNI, 2000).

Para Oliveira (op. cit.), as rela¢gdes espaciais topoldgicas
sdo as primeiras estabelecidas pela crianga, tanto no plano
perceptivo quanto no plano representativo. A partir dessas
relagdes sdao elaboradas as relagdes projetivas e euclidianas.

Assim, para uma pratica docente que possibilite a alfa-
betizacdo cartografica da crianca, é preciso que se leve em
conta que, primeiro, a crianga apreende o espaco vivido,
ou seja, o espago que vivencia e explora por meio do mo-
vimento e do deslocamento. Esse é o primeiro espaco a
ser cartografado por ela. Em seguida, ela se apropria do
espaco percebido através do uso dos sentidos, por exem-
plo, da observacdo. Neste, ja ndo precisa experimentar o
espaco fisicamente. Por isso, é possivel construir, com ela,
a orientacdo geografica, pontos de referéncias, perspecti-

362



vas de observagao dos objetos, trajetos, percurso casa-es-
cola, maquetes, por exemplo. Por fim, a crianga comega a
compreender o espago concebido, isto é, torna-se capaz
de pensar sobre uma drea retratada em um mapa, mes-
mo que ndo a conheca. Para isso, constréi as noc¢des de
proporc¢ao, orienta¢ao, projecao, simbolizagdo, perspectiva
etc. O fundamental de tudo isso, segundo Callai (op. cit.),
é capacitar a criancga a viver no mundo, a poder aprender
a ler e viver no mundo, a pensar e reconhecer o espago
vivido.

Dessa maneira, para que haja o desenvolvimento do
dominio dessas relagdes espaciais pelo educando, é neces-
sario considerar que “os procedimentos usados no ensino
podem ou nao favorecer o desenvolvimento do pensamen-
to, a construcdo de conceitos e a aquisicdo de habilidades”
(ALMEIDA, 2001, p. 67).

No entanto, na maioria das vezes, a escola trabalha com
a representagdo do espago de modo abstrato e como um
conhecimento pronto e acabado. Por isso, a necessidade
de se problematizar esse procedimento tao comum na do-
céncia em Geografia, seja em qual etapa for da escolari-
zacao formal, nos cursos de formacao inicial e continuada
de professores. Para isso, é necessario refletir sobre como
as concepgodes pedagodgicas do ensino dessa matéria vém
tratando a questao do mapa em sala de aula.

Na Geografia Escolar Tradicional, o mapa esteve atre-
lado as concepgbes mais cartesianas que, de certa forma,
restringiram a sua participacdo nas atividades escolares,
seja por meio da cdpia de mapas ou apenas da sua leitu-
ra/visualizacdo como recurso colaborador dos contetdos
geograficos (RICHTER, 2011). Constatou-se que esse pro-
cedimento pedagodgico para o ensino do mapa é bastante
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comum na sala de aula das professoras da Escola Munici-
pal Nely de Lima e Melo, participantes do projeto de ex-
tensdo “Representacdes do espaco vivido: a alfabetizacdo
cartografica nos anos iniciais do ensino Fundamental”. Na
geografia escolar critica, o mapa foi desvalorizado, por ser
considerado como um recurso técnico herdeiro do pensa-
mento positivista ou neopositivista. O mapa foi posiciona-
do como um representante da chamada Geografia Tradi-
cional, a qual se esperava que fosse superada. (op. cit.).
Por sua vez, os PCN de Geografia para os anos iniciais do
Ensino Fundamental propdem a formagdao de um aluno
qgue tenha condigdes de ler, analisar, interpretar e produzir
(ser um fazedor de) mapas, muito embora o trato dele ter-
mine se constituindo mais como um conteldo do que uma
metodologia de representacao do espaco a ser utilizada
na abordagem pedagdgica dos assuntos dessa matéria. A
BNCC, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, enfati-
za a importancia da alfabetizacdo cartografica nessa etapa
escolar. Nela, a Cartografia esta presente como objeto do
conhecimento estruturante dos conteddos em todas as sé-
ries. No entanto, como o PCN, centra-se, numa perspectiva
progressiva, mais em aspectos conteudistas, dando pouca
énfase ao trato de nogdes e conceitos fundamentais para a
construcdo tedrica dessa linguagem pelo aluno.

A construcdo das nogdes espaciais, tanto no plano per-
ceptivo quanto no representativo, exige metodologias que
possibilitem a crianca o agir. Por isso, com o devido pre-
paro tedérico-metodoldgico que a formacao inicial e conti-
nuada pode oferecer, o professor pode propor atividades
como o mapa corporal, a orientagdo pelo corpo e no es-
paco, desenhar trajetos, percursos, maquetes e plantas da
sala de aula, da casa, do pdatio da escola, que se constituem
em exercicios que podem iniciar o trabalho do aluno com
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as formas de representacao do espaco, possibilitando-lhe
se apropriar da linguagem cartografica. A necessaria exer-
citacdo continuada pressupde a importancia de atividades
que desenvolvam a lateralidade, a orientagao, o sentido de
referéncia em relagdo a si préprio e em relagdo aos outros,
o significado de distancia e de tamanhos. Para isso, faz-se
necessaria a formacao inicial e continuada de professores
que entendam a complexidade da constru¢do das nogdes
do espago nos planos perceptivo e representativo pela
crianca, para que, assim, desenvolvam estratégias metodo-
l6gicas que propiciem a sua alfabetizacdo geocartografica.
Foi com base nesses fundamentos que as a¢des do projeto
foram executadas.

A praxis educativa da formagdo continuada

A equipe executora do projeto se amparou nos pressu-
postos tedricos anteriormente sumariados para operacio-
nalizar as agGes de formagdo continuada das professoras.
As acgOes foram realizadas, quinzenalmente, nas manhas
de sabado, entre os meses de maio e dezembro de 2018,
no ambito do espac¢o da Unidade Académica de Educagao
da UFCG, Campus de Campina Grande-PB. Esperava-se
realizd-la no espacgo da escola assistida pelo projeto. No
entanto, as limitacOes das suas instalagdes fisicas e o dia
de realizagdo da formagdo nos sdbados ndo tornaram isso
viavel.

O primeiro passo foi a formacdo tedrico-metodoldgica
da equipe executora. Essa etapa foi de grande importan-
cia para as reflexdes sobre os dados coletados nas visitas a
escola e, a partir deles, empreender a organizacdo do pla-
nejamento das acdes extensionistas da formacao continu-
ada, além de habilita-la para a execucdo das atividades de
formacao junto as professoras.
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Diante das praticas pedagdgicas tradicionais e corri-
queiras com o mapa verificadas e da auséncia de aprendi-
zagens bdsicas da ciéncia cartografica, optou-se por iniciar
a formacao das professoras com os fundamentos da Carto-
grafia Cientifica para, posteriormente, realizar a formacao
na Cartografia Escolar, direcionando as a¢des para a alfabe-
tizacdo cartografica. Assim, partiu-se do entendimento da
necessidade de uma formacgdo continuada com consistén-
cia tedrica, que, no entanto, realizasse uma relagdo com
a pratica, configurando uma praxis educativa. Por isso, as
acOes também foram planejadas para se executar a forma-
¢do tedrica articulada com as atividades praticas, as quais
foram denominadas de oficinas de cartografia para crian-
Gas.

Nos encontros de formacao teérica das professoras, pri-
meiramente foram discutidos os conceitos, a importancia
e a classificacdo da Cartografia Cientifica, sua histdria, seus
produtos. Destacou-se o mapa como um produto cartogra-
fico fundamental, suas caracteristicas e seus elementos:
titulo, escala, orientacdo, projecao cartografica, convencao
cartografica e fonte. Posteriormente, foram analisados os
procedimentos para a sua leitura e interpretacdo, seguin-
do-se de uma atividade pratica de leitura do mapa da for-
macao territorial da Paraiba pelas professoras. Nesse mo-
mento, constataram-se as dificuldades delas para traduzir
os significantes em significados no mapa, o que obrigou a
mediacdo da equipe para que a atividade fosse realizada.

Com base nas perspectivas tedricas da alfabetizagdo
cartografica sintetizadas na se¢do anterior desse texto, a
formacdo continuada das professoras se centrou nos fun-
damentos didatico-pedagdgicos para o trabalho com o
mapa em sala de aula, na construgdao e na representagao
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do espaco pela criangca, no dominio da linguagem grafica
como condigdo para essa alfabetiza¢ao, nas possibilidades
tedrico-praticas de se desenvolver esse trabalho com o alu-
no, atuando como codificador consciente dos seus espa-
¢os vividos, para se tornar decodificador critico de mapas
de espacgos concebidos. Na ocasido desses encontros, as
professoras ja comegaram a demonstrar o interesse pela
alfabetizacdo cartografica, trazendo para a discussao ativi-
dades que ja haviam realizado com os seus alunos ou que
passaram a realizar, considerando o que ja havia sido dis-
cutido com elas: a exemplo de um video em que um aluno
definia mapa como sendo “uma coisa que serve para se
chegar ao lugar certo” (aluno de 7 anos de idade), o trajeto
casa/escola desse mesmo aluno, atividades com a planta
da escola, com o globo, entre outras.

Apds a etapa da formacdo tedrica, foram planejadas e
realizadas as oficinas pedagdgicas praticas para a alfabe-
tizacdo cartografica com as professoras. Baseando-se em
Castrogiovanni (1999) e Almeida (2001), mas também pro-
pondo a construcdo de atividades a partir das reflexdes
construidas pela equipe executora, buscou-se articular a
teoria com a pratica como requisito da alfabetizacdo para o
mapa. Nessas atividades, levou-se em consideracao as eta-
pas da construcdo da nocdo e da representacdo do espaco
pela crianca (relagGes topoldgicas, projetivas e euclidianas)
nos planos perceptivo e representativo. Varias atividades
foram propostas e executadas na formacdo, entre elas o
banho de papel, o mapa corporal, orientacdo geogréfica,
construcdo de trajetos e das noc¢des de projecdes carto-
graficas, maquete da sala de aula e sua projecdo no papel
celofane e planta baixa desse mesmo espaco. No entanto,
em funcdo do limite de espaco dessa analise, destacam-se
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apenas duas: o mapa corporal e o0 mapa representativo do
trajeto casa/universidade das professoras em formacao.

O mapa corporal se constitui em importante atividade
para introduzir a crianca no mapeamento a partir dos refe-
rencias espaciais no seu proprio corpo. O corpo é o objeto
com o qual a criancga interage diretamente com o meio, no-
tadamente na etapa sensorial-motora. Por isso, com crian-
¢as pequenas se torna uma atividade essencial para iniciar
o seu processo de alfabetizacdo cartografica.

Para executar o mapeamento, fez-se a representagao
do contorno do corpo da filha de uma das alunas volunta-
rias no projeto. Para isso, foi utilizada uma folha de papel
madeira e um lapis hidrocor. Com a crianga deitada sobre
a folha, realizou-se o contorno corporal dela e, posterior-
mente, foi se problematizando, com as professoras, a re-
presentacao e a localizagdao dos érgaos e das partes cor-
porais, a partir de referenciais projetivos. Na ocasido da
realizacdo da atividade, foi discutido, com elas, que, além
de ajudar da construgao da consciéncia corporal e das par-
tes do corpo, o exercicio em questdo pode desencadear
uma série de conhecimentos relativos a representacao car-
tografica, tais como: projecdao dos referenciais de laterali-
dade frente/tras, direita/esquerda e em cima e em baixo,
importantes para a construgao das dire¢des cardeais no es-
pago concreto e no mapa; organizagdo do espago grafico;
referencias de localizagdo no plano (as partes do corpo re-
presentado); localizagdo e orientagdo espacial; representa-
¢do de um objeto tridimensional no plano bidimensional.
Com essa representagdo, as professoras puderam obser-
var as atividades subjacentes ao mapeamento a partir do
mapa corporal.

Na atividade sobre a representacdo de trajetos, foi soli-
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citado que as professoras elaborassem os que elas realiza-
vam quando se deslocavam de suas casas a UFCG para as
atividades do curso. Na execuc¢ao da atividade usaram-se
os seguintes materiais: papel oficio A4, lapis grafite e bor-
racha.

Salientou-se que o mapa mental do trajeto casa/escola
introduz a crianca na representacdo do espaco percebido.
Foi destacado, também, que, com ela, é possivel organi-
zar a leitura da paisagem realizada no deslocamento. Pon-
tuou-se que sua constituicdo, como na etapa topoldgica/
vivida das relagdes espaciais, ndo depende da presenca fi-
sica da crianca para sintetizar as observacdes, estabelecer
as classificacdes dos objetos do espaco, definir pontos de
referéncia, localizar os objetos uns em relacdo aos outros,
notadamente para o aprendiz que ja atua de forma des-
centrada e reversivel.

Ao longo da realizagdo da atividade, discutiu-se sobre os
elementos do mapa que a representagao de trajetos pode
suscitar a construir: a projecdo do percurso tridimensional
no plano da folha bidimensional e a simboliza¢do dos obje-
tos reais dispostos ao longo do trajeto no desenho e orga-
nizados em uma legenda.

No final, as professoras fizeram a traducdo oral dos sig-
nificantes em significados das representacdes dos seus tra-
jetos casa/universidade. Na ocasido, chamou-se a atengdo
para que fizessem o mesmo com as criangas na realizagdo
pedagdgica da atividade em sala de aula. Destacou-se,
também, que o avanco na elaboracdo do mapeamento
do trajeto casa/escola depende do desenvolvimento da
linguagem grafica, da conquista da perspectiva, da des-
centralizagdo e da reversibilidade pela crianga. Além dis-
so, observou-se que nao é a qualidade do desenho o que
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mais importa, mas as conquistas cartograficas da crianca
ao longo do seu desenvolvimento cognitivo, que deve ser
sempre mediado didaticamente pelo professor para que a
alfabetizacdo cartografica se realize nos anos iniciais do En-
sino Fundamental.

Consideragodes finais

Considera-se que as a¢des extensionistas para a forma-
¢do continuada de professores podem abrir as possibilida-
des para a melhoria do ensino da Cartografia Escolar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e, assim, alcangar a
alfabetizagdo cartografica de criangas em situagdo de es-
colarizacdo nessa etapa da educagao formal. Para isso, elas
devem se pautar no conhecimento do lugar de vivéncia
dos alunos e na dialogicidade entre a comunidade escolar
assistida e a equipe formadora. Conhecer o arranjo socio-
espacial do lugar vivido pelos alunos implica levar em con-
ta as suas demandas sociais e a escala espacial vivenciada
a ser abstraida na representacao cartografica elaborada
por eles. Dialogar com a comunidade escolar possibilita
desvendar as condigdes estruturais e pedagdgicas para
o ensino do mapa na escola, trocar ideias sobre praticas
pedagdgicas possiveis e ouvir as demandas dos profes-
sores/professoras em formagdo continuada. Isso implica,
também, considerar que ensino, pesquisa e extensao sao
indissociaveis na sua conducdo. Tais pressupostos ndo ga-
rantem, mas sao a base para o planejamento e execugao
exitosos de qualquer formacdo docente.

O dialogo e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdao permitiram constatar, junto com as professo-
ras atendidas pelo projeto Representagdes do espaco vivi-
do: a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” (PROBEX/UFCG/2018), que o mapa vinha
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sendo trabalhado como pronto e acabado para ilustrar as
suas exposicdes dos temas ensinados na aula de Geografia.
Verificou-se, também, que a a¢do do aluno se centrava na
leitura de mapas para os adultos e na pintura ou cdpia de
mapas de espago desconhecidos por eles, o que nao ga-
rante a sua alfabetizacdo cartografica. Por outro lado, foi
constatado que essa pratica pedagdgica resultava das suas
formacgdes iniciais e experiéncias, como alunas, de Geogra-
fia em outros estagios de ensino.

Em virtude disso, a formacdo continuada aqui analisa-
da, amparada nos pressupostos tedricos do interacionismo
e da psicologia genética, fundamentou-se em uma praxis
educativa que prop0s estabelecer reflexdes sobre os prin-
cipios da alfabetizacdo cartografica, estes baseados na in-
dissociabilidade entre teoria e pratica, focalizando a acao
pedagdgica do professor, na qual o aluno atua ativamente
como codificador do espaco vivido e do espaco percebido,
e, por transferéncia de experiéncias, como mapeador e de
maneira reversivel, decodificador critico das representa-
¢cOes cartograficas dos espacos concebidos.

Por fim, pode-se constatar que as a¢des desenvolvi-
das possibilitaram algumas conquistas junto as professo-
ras atendidas: a valorizacao da alfabetiza¢do cartografica
como parte da alfabetizacdo integral dos alunos; a coloca-
¢do dos mapas nas paredes das salas de aula e a disposi¢do
para manuseio dos discentes; a constru¢ao do conceito de
mapa a partir dos conhecimentos prévios deles; a manipu-
lagdo do globo, por eles, para entender os movimentos da
Terra; a construgdo dos seus trajetos casa/escola; entre ou-
tros, o que revela uma melhoria substancial das estratégias
metodoldgicas para o trabalho com o mapa das professo-
ras ao longo da formacgao.
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